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1. Metryczka Programu

1.1. O autorce

Dr Magdalena Kbtowska jest nauczycielem akademickim w KolegiugayB6éw Obcych
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu, gdzigowadzi ¢wiczenia z metodyki
nauczaniagzyka angielskiego. Jest rowni@romotorem prac licencjackich i magisterskich
(w Instytucie Filologii Angielskiej UAM) z tej dzdziny. W ramach studiow
podyplomowych ksztakrych nauczycieligzyka angielskiego (w tym w zakresie edukacji
wczesnoszkolne)) prowadzi zaja z dydaktyki ¢zyka angielskiego, integracji
miedzyprzedmiotowej oraz konstrukcji programow nau@anPonadto uczy ¢gyka
angielskiego na kursach ogdélnych oraz specjalistyclz (Business English). Ma praktyk
nauczania cudzoziemcOw oraz rodzimychkytkiownikdw jezyka angielskiego w Stanach

Zjednoczonych.

1.2. AdresaciProgramu

- Programprzeznaczony jest do nauczariayka angielskiego we wszystkich szkotach
ponadgimnazjalnych, np. liceum ogolnoksziaian i technikum, dla uczniéw, ktorzy
rozpoczli nauke tego gzyka w szkole podstawowej lub w gimnazjufrogram
zaklada przygotowanie ucznia do egzaminu maturalmegpoziome podstawowym
i na poziomie rozszerzonym;

- w celu realizacjiProgramu na zagcia z gzyka angielskiego natg przeznaczy
minimum 3 godziny lekcyjne w tygodniu;

- optymalna liczebn& grup — 16 oséb.

Program adresowany jest do nauczycieli szkdt ponadgimnaygdd, ucznidw oraz ich
rodzicow. Nadrzdna rola Programu jest pokazanie odbiorcom, czego oraz jak hale
nauczé/ uczy sic w ramach zay jezyka angielskiego w celu wdaiwego przygotowania/ si
do egzaminu maturalnego na poziome podstawowympozeéomie rozszerzonynirogram
pomaga nauczycielowi zaplanofv@oszczegolne lekcje i caly kurgzyka angielskiego,
dobra& odpowiednie materialy i techniki pracy oraz przepadza kontrok wynikéw.
Ponadto swiadamia nauczycielom i innymzytkownikom najistotniejszy cel nauczania
jezyka angielskiego, a we rozwijanie kompetencji komunikacyjnej i pokazujejaki sposob

ten cel osigmc¢.



Dla uczniow i ich rodzicow cenninformacp bedzie rownie opis celéw nauczania
I osiagnie¢ na poziomie podstawowym i na poziomie rozszerzongemocne &da takze
przyktadowe strategie uczeniagsna lekcji i w domu pozwalage nie tylko dobrze
przygotow& sie do egzaminu maturalnego, ale réwnemazliwiajace kontynuag nauki
jezyka angielskiego samodzielnie po zagzoeniu edukacji szkolnej. Zapoznanie dzicoOw
z Programempozwala na ich lepgzwspoétprae z nauczycielem, gdydowiaduj sie oni,
w jaki sposéb powinny pracowaw domu ich dzieci oraz jakiego rodzaju umiepsci

sa niezledne w celu pomiinego zaliczenia egzaminu dojrzéda

1.3. Warunki realizacji Programu

Program przeznaczony jest dla uczniow, ktérzy w szkole golgimnazjalnej kontynuaij
nauk jezyka angielskiego (poziom 1V.1), a & zgodnie z Podstaw programowy
reprezentyj minimum poziom A2 (zdefiniowany przézuropejski System Opisu Ksztatcenia
Jezykowegh Zaklada si, ze nauczyciel &dzie miat do czynienia z dwiema grupami
zaawansowania:

-z uczniami, ktorzy dopiero w gimnazjum rozpelckurs jezyka angielskiego (poziom

[11.0) i obecnie znajduj si¢ na poziomie A2;
-z uczniami, ktérzy w gimnazjum kontynuowali naykzyka angielskiego ze szkoty

podstawowej (poziom I11.1), a @t teraz powinni by na poziomie A2+/B1.

Teoretycznie pierwsza grupa powinna przggt do egzaminu maturalnego na poziomie
podstawowym, zZadruga na poziomie rozszerzonym. Jedmeakaley wzia¢ pod uwag

réwniez inne sytuacje.

Podstawa programowagodkrdla zasad kumulatywnosci, a wic stopniowego rozwoju
umiejtnosci ucznia wraz z przechodzeniem na kolejny etafkacijny. Na kolejnym etapie
obowiazuja wymagania z poprzednich, ktOrey $eraz pogibiane i poszerzane. Zatem
istotnym warunkiem realizacfpodstawy programowggst przydzielenie ucznidéw dgrup
0 zblizonym poziomie umiegtnosci jezykowych. Proponuje si migdzy innymi wyhczenie
kursu gzyka obcego z systemu klasowo-lekcyjnego i przypasye uczestnikdw do grup
jezykowych niezalenie od przydziatu do klasy. Bez wzdl na rozwizania organizacyjne,
szkota ma obowrzek zapewrd miodzieey nauk; w grupach reprezentigych zblizony

poziom zaawansowania. Przy czym przewiduje reiozliwos¢ zmiany grupy na poziom



wyzszy/ nizszy w trakcie nauki, i nauczyciel stwierdzize kedzie to korzystne dla ucznia.
Jednake w celu wiaciwego przydziatu do grup bierzezpod uwag nie tyle fakt, czy dany
uczeh rozpocat naulke jezyka angielskiego w gimnazjum czyzjw szkole podstawowej, ile
aktualny i wymierny stopie opanowaniagzyka. Dlatego zalecaegivykorzystanie wynikow
egzaminu gimnazjalnego oraz w razie potrzeby pmeadzenie testu diagnostycznego
na pocatku roku szkolnego w celu wdeiwego okrélenia poziomu uczestnikow. Ostatecznie
nie mazna wykluczy sytuacji, kiedy uczniowie, ktérzy rozpagznauke jezyka angielskiego
dopiero w gimnazjum dula przygotowyw@ si¢ do egzaminu maturalnego na poziomie
rozszerzonym. | odwrotnie: ci, ktorzy w gimnazjumnkynuowalinaulk; mog zdecydowa

si¢ zdawa@ matug na poziomie podstawowym.

Program bierze pod uwag z jednej strony zasadkumulatywndci, a z drugiej opisane
powyzej przypadki i ré@nicuje cele i tréci nauczania oraz aginigcia uczniow w zalenosci
od poziomu egzaminu maturalnego. Istotnym elementstizacjiProgramubedzie wybor
odpowiedniego podcznika i technik nauczania pozwalaych realizowéa cele Programu

w sposob zindywidualizowany, tak aby sprégtatrzebom kadego ucznia.

Kwalifikacje nauczyciela

Program przeznaczony jest dla nauczyciela posiajo petne kwalifikacje do nauczania
jezyka angielskiego w szkotach ponadgimnazjalnychogfxm nie rekomenduje jednej
metody nauczania, a zaleca pddey eklektyczne, skoncentrowane na uczniu i jego
potrzebach edukacyjnych. A zatem nauczyciel powirdgsponowé szerokim wachlarzem
technik nauczania pochagzch z r@nych metod, zajego gtébwm rola powinno by
kierowanie rozwojem kompetencji komunikacyjnej wo#ska oraz wspomaganie
go na drodze do autonomii w uczenig. faktada sj, ze kazdy nauczyciel z odpowiednimi
kwalifikacjami posiada wystarczgje podstawy, aby sprosteemu zadaniu.



2. Cele nauczania

2.1. Ogolne cele edukacyjne ksztatcenia na IV etapedukacyjnym i zadania szkoty

Nowa podstawa programowa zakladze celem ksztalcenia ogolnego na IV etapie
edukacyjnym jest:
1) przyswojenie przez uczniow oktenego zasobwiadomaosci na temat faktow, zasad,
teorii i praktyk;
2) zdobycie przez ucznibwumiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadofod
podczas wykonywania zaglarozwiazywania problemow;
3) ksztaltowanie u ucznidwpostaw warunkugpcych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspotczesnyswiecie.
Wsréd najwaniejszych umiejtnosci, jakie powinien zdobyucze szkoty ponadgimnazjalnej
znajdup sig¢ migdzy innymi:
- czytanie ze zrozumieniem i refleksyjne przetwargdaekstow;
- zastosowanie nilenia matematycznego wyciu codziennym i formutowaniu
wiasnych opinii;
- wykorzystywanie wiedzy naukowej do rozaywania problemow;
- umiefgtnos¢ komunikowania & w mowie i pimie;
- postugiwanie s nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunilkjagyni;
- wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytyczna analiz@imacji;
- umiegtnos¢ samodzielnego uczenigsipracy zespotowej.
Zatem do istotnych zadaszkoty nalee¢ bedzie kontynuowanie ksztalcenia ungkgjosci
postugiwania si jezykiem ojczystym; przygotowanie do funkcjonowaniaspoteczéstwie
informacyjnym (w tym do wigciwego odbioru i wykorzystania mediéw) oraz ksztadhnie
postaw sprzyjacych rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu (np.powiedzialngci,
uczciwaci, ciekawdci poznawczej, szacunku dla kultury wilasnego i oimynarodow,

dbalaci o zdrowie isrodowisko).

Podstawa programowagodkréla skuteczne nauczaniezykow obcych jako wany cel
dziatalngci szkoty. Przy czym, jak j wspomniano, istotne jest dostosowywanie¢@aj
do aktualnego poziomu ucznidw, acewiw przypadku poziomu IV.1 na podbudowie

wymaga poziomu II1.0 lub IIIl.1 dla Ill etapu edukacyjnegbabiegi dydaktyczne wszystkich



nauczycieli (w tym i nauczycielezykdw obcych) powinny wspomagadywidualny rozwoj
kazdego ucznia, z uwzglnieniem jego potrzeb i potencjatu, jak rownigowinny
przygotowyw#& nastolatka do podejmowania imgch zyciowych decyzji (np. wyboru
kierunku studiow lub konkretnej specjalizacji zawea)) i ksztalcenia postawy uczenia si

przez catexycie.

Nadrzdnym celem nauczaniazyka obcego na IV etapie edukacyjnym jest dalszywGp
umiegtnosci skutecznego porozumiewanissie w mowie i pgmie. Bedzie sg to wiazato

z doskonaleniem znajorsm $rodkow gzykowych (leksyki, gramatyki, wymowy)
po to, by osiga rdzne cele komunikacyjne rozumienia, tworzenia, reagowania

na i przetwarzania wypowiedzi.

2.2. Ogolne celd’rogramu

Niniejszy Program stawia przed nauczycielami i uczniami kilka istatim celéw, z ktorych
pierwszym i podstawowym jest zdobywanie przez ub&nisprawnéci jezykowych
pozwalajcych nadoskonalenie kompetencji komunikacyjnej w ¢zyku angielskim Warto
w tym miejscu przypomnée ze kompetencja komunikacyjna to umiejos¢ ztozona,
wielowymiarowa, ktérej nie zdobywaesz dnia na dzig ale w wyniku systematycznej pracy
z wykorzystaniem odpowiednich technik i materiat@uropejski System Opisu Ksztatcenia

Jezykowegalefiniuje kompetengjkomunikacyjn jako umiegtnosci:

rozumienia tekstow ustyszanych i przeczytanych;
- tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych;
- reagowania na wypowiedzi ustyszane (interakcja zmi@va) i przeczytane
(interakcja z tekstem);
- przetwarzania wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej
W celu osigniecia powyzszych umiejtnosci niezlzdna jest znajomid srodkéw gzykowych,
a wiec stownictwa, struktur gramatycznych orazwitkéw, intonacji i innych elementow

wymowy jezyka obcego.

Takie rozumienie kompetencji komunikacyjne] naeuje do definicji jej twaorcy,
D. Hymesa, rozwinite] p&niej przez Canale i Swain (1980). Obok ungiepsci skutecznego
przekazu informacji za pomgmdpowiednichsrodkow gzykowych, autorzy ci podkétaja

znajomd@é norm socjokulturowych obowzujacych w danym gzyku (kompetencja



socjogzykowa), a w¢c np. zasad grzecznego zwracaniadsl siebie w zaleosci od statusu
rozméwcéw czy umietnego przejcia inicjatywy w interakcji (zabranie gtosu, zmiana
tematu) z zastosowanierdrodkéw gzykowych odpowiednich dla danej sytuacji i rél
uczestnikow. Ina istotrp skiadows kompetencji komunikacyjnej jest wg Canale i Swain
(1980) znajom&t réznych strategii komunikacyjnych pozwajeych na kontynuowanie
dyskursu mimo brakéw w wiedzyzykowej. A wiec w przypadku, gdy rozméwca nie zna lub
zapomni jakiegé stowa, zasipienie go innym lub obgamienie jego znaczenia za pomoc
opisu, definicji itp. Bezsprzecznie kompetencjaatgtgiczna jest elementem niedhym

w efektywnej interakcji.

Poniewa kompetencja komunikacyjna jest tak zoa umiegtnoscia, aby p rozwija
uczniowie powinni mié silna motywacje. Mozna przyaé, ze mtodzig ponadgimnazjalna
jest na tyle dojrzataziuswiadamia sobie korzgi ptynace z naukigzyka angielskiego i wie,
ze — lpdac powszechnym nagdziem komunikacji w dzisiejszych czasach — jest
on niejednokrotnie kluczem do kariery zawodowejtylko za granig, ale réwnie w kraju.
Mozna zatem zalg/¢, ze uczniowie bda si¢ charakteryzowa przynajmniej motywagj
instrumentala. Jednake w celu doskonalenia sprawéeojezykowych i osagniecia wickszej
poprawndci zasadne wydajestazenie domotywacji integracyjnej. Osoba posiadgga ten
typ motywacji uczy si jezyka obcego nie tyle dla celéw instrumentalnychk (fdanie
egzaminu maturalnego czy zdobycie dobrej pracg)pd to, by komunikowasie z innymi
uzytkownikami danegoegyka i zdobywéa wiedz o kulturze danego obszarezykowego.
Biorac pod uwag skiadowe kompetencji komunikacyjnej, a zwlaszczampetencgj
socjogzykowa, istotne lgdzie wspieranie rozwoju motywacji integracyjnej niez

Co wiecej, osiagniccie tego rodzaju motywacji odegra kluczpwole w procesie
ksztaltowania u mlodziy postaw  sprzyjacych rozwojowi  spotecznemu

i indywidualnemu. Chg¢ komunikowania si z obcokrajowcami i poznawania ich stylycia

i kultury idzie w parze z otwarfoia i tolerancyj wobec nich. Dzki temu promujemy
postawe poszanowania tradycji i kultury zarowno whasnegd, i innych narodéw, a wc
kierujemy rozwojermkompetencji interkulturowej ucznia. Ponadto nacisk na komunikacj
i interakcg w klasie przyczynia si do rozwoju takich istotnych cech, jak umsi@josé
wspotpracy, podejmowanie inicjatyw, odpowiedzigtho kreatywnadé. W ten sposob lekcje
jezyka angielskiego magrowniez spetnid istotm role wychowawcz. Warto wykorzystéa

potencjal, jaki niesie ze sglmauczanie przez komunikadjzaszczepi@u ucznia pozytywne



postawy i wartéci, np. ocenigc postpowanie bohaterow tekstow lub dialogow, zaanc
uczniow do wyraania wtasnych opinii i gléw, w tym na kontrowersyjne tematy, @cz
wspotpracy w parach i grupach itp. W ramach funtgjchowawczej nauczyciela nie tra
pomimé rozwijania w uczniu poczucia wilasnej waxtbd poprzez budowanie w nim
pozytywnego obrazu siebie i wzmacnianie poczuckaesu (dziki stawianiu osigalnych —
chat wysokich — wymaga pozytywnej informacji zwrotnej, docenianiuzigo przejawu

zaangaowania oraz wyrzania wkasnych opinii).

Mozna powiedzié, ze motywacja integracyjna popycha ucznia do przodumobilizuje
do pokonywania barier i przekraczania granic. Ugami posiadajcemu motywag
integracyja. nie wystarczy podstawowa znajoftojezyka. Bgdzie go raczej cechowata
ciekawa¢ poznawcza, co z kolei sprzyjéedzie dalszemu rozwojowezykowemu rownig
po opuszczeniu szkoty. W ten sposéb motywacjaeneptyrnaé na zaszczepienipostawy

uczenia s¢ przez calezycie, ktéra jest kluczowym celem catego procesu edukag&plnej.

By umazliwi ¢ mtodemu cztowiekowi kontynuowanie naukkyka angielskiego samodzielnie
po ukaiczeniu szkoty, ale rownieby efektywnie wykorzystaczas nauki w szkole, nale
zaznajomt go z technikami uczenia s¢ réznych sprawndsci i komponentow jezyka
(czytanie, stuchanie, mowienie, pisanie, gramatykkwnictwo, wymowa). Poza tym
znajoma¢ strategii uczenia sibedzie sprzyja tak potrzebnej w szkole ponadgimnazjalnej
indywidualizacji. Zapewni to uczniowi mdiwos¢ wyboru odpowiednich dla siebie technik
oraz pomae ocent swoje posipy i braki, co przyczyni gi do bardziejswiadomego

i efektywnego przygotowania do matury na wybranymep ucznia poziomie. Dlategozte
Programproponuje, by taki systematyczny trening stratewit s¢ integralm skladows kursu

jezykowego.

Wreszcie podkrdi¢ nalezy potrzelg interdyscyplinarnosci na lekcji gzyka angielskiego.
Wykorzystywanie informaciji, tematow, zagadnieprobleméw z innych przedmiotoéw jest
nie tylko naturalne, ale teniezwykle przydatne, $ nadrzdnym celem jest rozwdj
kompetencji komunikacyjnej. Wiedza z nauicistych, z historii, literatury ddzie
niejednokrotnie podstawéwiczen komunikacyjnych, gdzie dominuje dyskusja, wyianie
opinii i rozwiagzywanie probleméw. Ponadto ¢dzyprzedmiotow& przyczyni s¢
do utrwalenia informaciji z tiych dziedzin, poszerzy horyzonty, a przede wsayspgokaze

uczniom potencjat komunikacyjny ¢gyka angielskiego. Tak, jak ma to miejsce



W rzeczywistdci, jezyk stanie si narzedziem autentycznej komunikacji a nie jedynie
celem samym w sobie. Nale réwniez podkréli¢, ze interdyscyplinarnid umazliwia
wilaczenie w proces nauczanigazyka ogolnych celoéw, takich jak wykorzystywanie
i refleksyjne przetwarzanie tekstoéw, formutowaniegitznych opinii i wnioskow,
poszukiwanie i pormdkowanie informacji, tworcze rozwiaywanie problemow, czy ie
rozpoznawanie wiasnych potrzeb edukacyjnych i rgzsamodzielnéci. W ten sposob
zackgca sé uczniow do stosowania podobnych strategii (ktordakim wypadku zostaj
utrwalone) do zdobywania i zapajtywania wiadoméci z r&nych przedmiotow.
Stosowanie tego samego wachlarza strategii frayoh lekcjach utatwia z kolei przyswajanie
przedmiotow postrzeganych przez uczniéw jako trubide mniej interesuace. Uczniowie
posiadajcy narzdzia, za pomag ktérych @ w stanie nauczy sie jednej dziedziny,
Z pewndcia skorzystaj z nich w nauce innych, co przycz§rsic moze do wzrostu poziomu

zarowno ich motywaciji, jak i niezaleosci.

Reasumujc, Programwytycza cele zgodne z zafniamiPodstawy programowejla szkot
ponadgimnazjalnych, ze szczegdélnym naciskiem navapkompetencji komunikacyjnej
w jezyku angielskim i budowanie motywacji integracyjegnia. Ponadt@rogram zacteca
do realizacji istotnych celéw wychowawczych takigdk wpajanie spotecznie pozytywnych
postaw (wspotpraca, tolerancja) oraz postaw rozyajeh jednosti (autonomia, uczeniegsi
przez catezycie). Cele Programu zgodne s wytycznymi Rady Europy dotygezymi

nauczaniagzyka obcego na tym poziomie.

2.3. Cele szczegobtowe

Jak juz wspomniano, ostatecznym celem nagkiyka obcego na IV etapie edukacyjnym jest
doskonalenie znajordoi srodkéw gzykowych po to, by rozwi@ umiegtnosé
komunikowania & w mowie i psmie. Wymienione potej szczegbtowe sprawsm zostaty
podzielone na cele dla zdaych egzamin maturalny na poziomie podstawowym oede dla

zdapcych egzamin maturalny na poziomie rozszerzonym:
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StUCHANIE

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

rozumienie ze stuchu prostych, typowych wypowiedz
(np. instrukcji, komunikatow, ogtosaerozmow)
artykutowanych wyranie i w standardowej odmianie
jezyka:

- rozumienie poleaenauczyciela;
rozumienie ogolnego sensu oraz gtownyctsimy
tekstu i jego c&ci;
wyszukiwanie w tekcie okrglonych informaciji;
rozumienie intencji nadawcy/ autora tekstu;
okreslenie kontekstu wypowiedzi (np. czasu,
miejsca, sytuacji, uczestnikow);
rozr&nianie formalnego i nieformalnego stylu
wypowiedzi.

| rozumienie ze stuchu tekstow
o réznorodnej formie i diuggi
(np. rozmow, dyskusiji,
wywiadow, wyktadow,
komunikatéw, instrukcji,
wiadomdci, audycji radiowych
i telewizyjnych) w r@nych
warunkach odbioru.

Umiejetnosci obejmup
wymagania okrdone dla zakresu
podstawowego oraz:

- oddzielanie faktow od opinii.

CZYTANIE

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

rozumienie prostych wypowiedzi pisemnych

(np. napisow informacyjnych, listow, broszur, ulote
reklamowych, jadtospisow, ogtoszaozktadow jazdy,
instrukcji obstugi, prostych artykutéw prasowych

i tekstow narracyjnych):

- rozumienie ogolnego sensu oraz gtdbwnyclslimy

tekstu i jego c&ci;

- wyszukiwanie okréonych informacji w tekcie;
rozumienie intencji nadawcy/ autora tekstu;
okreslenie kontekstu wypowiedzi (np. nadawcy,
odbiorcy, formy tekstu);
rozpoznanie zwizkOw pomedzy poszczegdlnymi
czesciami tekstu;
rozr&nianie stylu formalnego i nieformalnego
tekstu.

rozumienie wypowiedzi
pisemnych o rénorodnej formie
i dtugasci (np. artykutow
prasowych, recenzji, wywiadow
tekstow literackich).

Umiejetnosci obejmup
wymagania okrdone dla
poziomu podstawowego oraz:
- oddzielanie faktow od opinii.
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MOWIENIE

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

tworzenie krotkich, prostych, zrozumiatych wypowied
ustnych oraz reagowanie ustne w sposob zrozumiaty

w typowych sytuacjach komunikacyjnych:

opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zjawisk
I Czynnaci,

opowiadanie o wydarzeniaglgcia codziennego

i komentowanie ich;

przedstawianie faktow z przesgédi terazniejszaci;
relacjonowanie wydarzez przesziéci;
przedstawianie opinii i doviadczé innych,
wyrazanie i uzasadnianie wkasnych opinii, pgtfw
i uczt, opisywanie wkasnych dwiadcze;
przedstawianie zalet i wadadych rozwazan

i pogladow;

opisywanie intencji, marze nadziei i planow

na przysztéc;

wyrazanie pewneci, przypuszczenia, atpliwosci
dotyczcych zdarze z przesziéci, teraniejszaci

I przyszicci;

wyjasnianie sposobu obstugi prostych adzen

(np. bankomatu);

stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu
wypowiedzi w zalenosci od sytuacii;
nawigzywanie kontaktoéw towarzyskich

(np. przedstawianie siebie i innych, pytanie o dan
rozmowcy) i stosowanie zwrotow
grzecznéciowych;

rozpoczynanie, prowadzenie ifazenie rozmowy;
uzyskiwanie i przekazywanie informacji i wyaen;
proste negocjowanie w typowych sytuacjaghia
codziennego (np. wymiana zakupionego towaru);
proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie
propozycji i sugestii;

wyrazanie préby o pozwolenie, udzielanie

i odmawianie pozwolenia;

wyrazanie opinii, intencji, preferencijryczen,
emocji; pytanie o opinie, preferencjeyiczenia
innych; zgadzanie si sprzeciwianie gi

wyrazanie préby o rad, udzielanie rady;
wyrazanie préby, podze¢kowania oraz zgody lub
odmowy wykonania prby;

wyrazanie skargi/ przeprosin; przyjmowanie
przeprosin;

prosba o powtorzenie lub wyjaienie.

tworzenie ptynnych

I zrozumiatych, dhaszych
wypowiedzi ustnych oraz
reagowanie ustne w sposob
ptynny w r&znorodnych, bardziej
ztozonych sytuacjach
komunikacyjnych.

Umiejetnosci obejmup
wymagania okrdone dla
poziomu podstawowego oraz:

- wyjasnianie sposobu obstugi
bardziej skomplikowanych
urzadzen oraz procedury
postpowania (np. zatatwianie
spraw w instytucjach);

- logiczne przedstawianie
argumentow za i przeciw dangj
tezie lub rozwiazaniu,

- prowadzenie negocjacji

w trudnych sytuacjachycia

codziennego (np. niezaghne

oskaeenie, spowodowanie
szkody);

aktywne uczestnictwo

w rozmowie i dyskusiji

(przedstawianie i odpieranie

argumentow);

- komentowanie, zgadzaniesi
lub kwestionowanie zdania
innych;

- spekulowanie na temat
przyczyn i konsekwencji
zdarzeé przeszitych
I przysztych;

- wysuwanie i rozwzanie
hipotez.
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PISANIE

Poziom podstawowy Poziom rozszerzony
tworzenie krotkich, prostych, zrozumiatych wypowied tworzenie dhiszych wypowiedzi
pisemnych oraz reagowanie w formie prostego tekstu pisemnych, bogatych i spéjnych
pisanego (np. e-mail, opis, ogtoszenie, zaproszenie | pod wzgtdem tréci oraz
ankieta, pocztowka, wiadoréig list prywatny, prosty | reagowanie w formie diszego,
list formalny): ztozonego tekstu pisanego

- opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc, zjawisk | w sytuacjach formalnych i
i Czynnaci; nieformalnych (np. list formalny,

- opowiadanie o wydarzenia¢lycia codziennego list prywatny, rozprawka,

i komentowanie ich; recenzja, opowiadanie,

- relacjonowanie wydarze przedstawianie faktow | sprawozdanie).

Z przesziéci i terazniejszaci;

- przedstawianie opinii i deviadczé innych, Umiejetnosci obejmup
wyrazanie i uzasadnianie wtasnych opinii, wymagania okrdone dla
opisywanie wiasnych dwiadcze; poziomu podstawowego oraz:

- przedstawianie zalet i wadzdych rozwazan - wyjasnianie sposobu obstugi
i pogladow; bardziej skomplikowanych

- opisywanie intencji, marze planéw na przyszfg; urzadzen oraz procedury

- wyrazanie pewneci, przypuszczenia, atpliwosci postpowania (np. zatatwianie
dotyczcych zdarzé z przesziéci, teraniejszaci spraw w instytucjach);

i przyszitcci; - logiczne przedstawianie

- wyjasnianie sposobu obstugi prostych agzea argumentow za i przeciw dangj
(np. telefonu, bankomatu); tezie lub rozwdzaniu;

- stosowanie zasad konstruowania tekstowzoym - prowadzenie negocjacji
charakterze; w trudnych sytuacjachycia

- stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu codziennego (np. niezashne
wypowiedzi w zalenosci od sytuacii; oskarenie, spowodowanie

- nawigzywanie kontaktéw towarzyskich szkody);

(np. przedstawianie siebie i innych, pytanie o dane - ustosunkowanie sido opinii
rozméwcy); innych;

- uzyskiwanie i przekazywanie informacji i wyjgen | - przedstawianie i odpieranie
(np. wypetnianie formularza); argumentow;

- proste negocjowanie (np. uzgadnianie formy - komentowanie, akceptowanie
spedzania czasu); lub kwestionowanie zdania

- proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie innych;
propozycji i sugestii; - spekulowanie na temat

- wyrazanie préby o pozwolenie, udzielenie przyczyn i konsekwencji
i odmawianie pozwolenia; zdarzé przesztych

- wyrazanie opinii, intencji, preferencjkyczen, i przysztych;
emocji; pytanie o opinie, preferencjeyiczenia - wysuwanie i rozwzanie
innych; zgadzanie si sprzeciwianie s hipotez.

- wyrazanie préby o rae, udzielanie rady;

- wyrazanie préby i podztkowania oraz zgody lub
odmowy wykonania priy;

- wyrazanie skargi/ przeprosin; przyjmowanie
przeprosin.
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Inne umiejetnosci:

przetwarzanie ustne i pisemne np. materiatu wizgdn(wykresu, mapy itp.) lub
audiowizualnego (np. filmu) na tekst wzyku angielskim; przekazywanie wzjyku
polskim wybranych informacji z tekstu wezyku angielskim; przekazywanie
w jezyku angielskim informacji sformutowanych wzyku polskim. Ponadto dla
zakresu rozszerzonego - streszczanie ustyszanegopimeczytanego tekstu;
rozwijanie notatki, ogtoszenia czy nagtdwkow pragoln stosowanie zmiany stylu
lub formy tekstu;

selekcjonowanie i klasyfikowanie faktéw i informagjiezbezdne np. w wypowiedzi
pisemne)j);

umiejgtnos¢ korzystania ze stownika dwu- i stopniowo jedzgcznego oraz innych
materialtbw w ¢zyku angielskim (np. przy wykonywaniu projektow) aar
z technologii informacyjno-komunikacyjnych;

rozwoj umiegtnosci samooceny wilasnego pegsti, dostrzeganie &dlow swoich
i innych osob oraz dokonywanie autokorekty i ocemgajemneyj;

rozwoj swiadomdaci jezykowej (np. dostrzeganie podobétw i réznic miedzy
jezykami);

dalszy rozw0j samodzieldo poprzez stosowaniendorodnych strategii uczeniasi

jezyka; stosowanie strategii komunikacyjnych.

Cele wychowawcze

rozwijanie poczucia wtasnej wakio,

ksztaltowanie postawy obywatelskiej, poszanowanglycji i kultury wlasnego
narodu, a take ciekawdci, otwarcia i poszanowania dla kultur i tradyanych

narodow;

rozumienie znaczenia rodzinyayciu cztowieka i swojej w niej roli;

umiegtnos¢ dostrzegania potrzeb innych o0sob oraz ksztalttosvapostawy
kolezenstwa, przyjani, tolerancji wobec innych;

umiejgtnos¢é wspotpracy z innymi w parach, grupach, zespotach;

umiegtnos¢ wyrazania wiasnych opinii i uczu oraz uwraliwienie na opinie
I uczucia innych 0sob; asertywdtd empatia;

umiegtnos¢ oceny zachowaswoich i innych oraz przewidywanie ich potencjalny

konsekwencji;
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zaszczepianie waroi: uczciwaci, odpowiedzialnéci, wytrwatasci, szacunku dla
innych;

rozwijanie ciekawéci poznawczej, gotowsai do podejmowania inicjatyw i uczenia
Si¢ przez calerycie.
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3. Tresci nauczania

3.1. Tematy, sytuacje, leksyka

Wymienione tematy dotyazznajomdci srodkow gzykowych umadaliwiajacych realizagj

wczesniej opisanych celow. §Sone wspoélne dla poziomu podstawowego i rozszegmne

z tym,ze

- na poziome podstawowym ugzpostuguje si w miare¢ rozwinietym zasobensrodkow

jezykowych, a

- na poziomie rozszerzonym uézpostuguje i bogatym zasobengrodkow gzykowych.

Zakres tematyczny:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
10)

cztowiek (np. dane personalne, wy@l zewrtrzny, cechy charakteru, uczucia
I emocje, cgsci ciala, emocje i zainteresowania, problemy etgdzn

dom (np. miejsce zamieszkania, rodzaje domow, dpiau, pokoi, meble i spely
domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaieszkania);

szkota (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagayaie szkoty, ksztalcenie
pozaszkolne, systenswiaty);

praca (np. nazwy zawodow i z&joraz zwizane z nimi czynnii, warunki pracy

i zatrudnienia, problemy w pracy, miejsce pracyacar dorywcza, rynek pracy,
rozmowa w sprawie pracy);

zycie rodzinne i towarzyskie (np. czionkowie rodzingkresy zycia, koledzy,
przyjaciele, czynngi zycia codziennego, formy ggzania wolnego czasugwigta

i uroczystdci, stylzycia, konflikty i problemy);

zywienie (np. produktyzywnosciowe, zdrowazywnosé, diety, nazwy positkoOw
i dan, przepisy kulinarne, sposoby gotowania, lokaldérgasmiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow i ustug, toyyasprzedawanie, kupowanie,
korzystanie z ustug, reklamacje, reklarsnpdki ptatnicze, banki, ubezpieczenia);
podr&owanie i turystyka (npsrodki transportu, orientacja w terenie, hotel, biur
podr&y, rezerwacja i kupowanie biletow, informacja tugygzna, baza noclegowa,
wycieczki, wakacje, zwiedzanie, mapa, wypadki);

kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dziekaczestnictwo w kulturze, media);
sport (np. nazwy dyscyplin sportu, uprawianie spertsprzt sportowy, imprezy
sportowe, sport wyczynowy);
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11)

12)

13)

14)

15)

zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawyczénie, wypadki i okaleczenia,
uzaleznienia, higieniczny trylaycia, niepetnosprawni, ochrona zdrowia);

nauka i technika (np. odkrycia i wynalazki, obstugaadzex technicznych, awarie,
technologie informacyjno-komunikacyjne);

swiat przyrody (np. klimat, pogoda, 4oy, zwierzta, krajobraz, kiski zywiotowe,
katastrofy, zagrienia i ochrondgrodowiska naturalnego, przestfizeosmiczna);
paastwo i spoteczéstwo (np. struktura mstwa, urezdy, organizacje spoteczne
i migdzynarodowe, konflikty i problemy spoteczne ienieynarodowe, przegicza,
polityka spoteczna, gospodarka);

elementy wiedzy o krajach obszargeyka angielskiego oraz o kraju ojczystym,
z uwzgkdnieniem kontekstu radzykulturowego oraz tematyki integracji
europejskiej, w tym znajonsé probleméw pojawiajcych st na styku ranych kultur

i spotecznéci.

3.2. Funkcje komunikacyjne

Wymienione poniej funkcje komunikacyjne generalnie obawmija dla obu pozioméw

maturalnych. Dodatkowe funkcje dla poziomu rozsaeego wypisano dla kategorii

~Wyrazanie postaw wobec rozmowecy i zdatze

Zwroty grzecznasciowe

powitanie, pozdrawianiggegnanie llello; How are you?; Goodbye; See ypu.
przedstawianie siebie i innyctird Bob Sanders. I'm from Italy. This is Mr White.
Nice to meet yoy.

podzikowanie (t's great. Thanks.

Prowadzenie i podtrzymywanie rozmowy

literowanie;

rozpoczynanie rozmowyekcuse me. Are you Miss Broyn?

wyrazanie opinii i déwiadczé (I think they are wonderfull

pytanie o i przedstawianie opinii i €eiadczé innych §o what do you think
of bungee jumping?

sygnalizowanie niezrozumienia i gba o powtorzenieSorry, can you repeat that

please?.
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Wyrazanie postaw wobec rozmowcy i zdarze

wyrazanie upodob@ i preferencji [ can't stand techno. My favourite subject
is English);

proponowanie, zapraszanieéef's meet outside the cinema at 8. Would you like
to go to the concert with mg?

wyrazaniezyczen (I want a vegetable salagl.

wyrazanie préb i podzekowan (Can you give me an apple? | really appreciate your
help);

instruowanie Be careful with the eggs

doradzanie, naka 6u must go to the dentist

wyrazanie zakazuYou mustn’t eat ice creajn

wyrazanie pewnéci (He must be sigk przypuszczeniaHe may not be at honjge
wyrazanie watpliowsci (I doubt his innocencg

wyrazanie pozwoleniaYou are allowed to park heje

prosba o rad, udzielanie radyl think you should give up smokiig

wyrazanie skargi/ przeprosin; przyjmowanie przeprodim (sorry | didn't do my
homework on timg

negocjowanie.

Dodatkowo ngoziomie rozszerzonym

przedstawianie argumentéw za i przeciw danej tedigozwizaniu;

aktywne uczestnictwo w rozmowie, dyskusji (przedsamie i odpieranie
argumentow);

komentowanie, kwestionowanie zdania innych;

spekulowanie na temat przyczyn i konsekwencji zafgrz

wysuwanie i rozwzanie hipotez.

Informowanie:

pytanie o informagj;

identyfikacja osob, przedmiotow i miejs@here are two chairs in the classroom.
It's next to the post officg

opisywanie oséb, przedmiotéw, miejsc, zdarzgawisk i procesow;

opowiadanie (filmu, zdarzenia);

wyrazanie wtasnej opinii i relacjonowanie opinii innych;

wyjasnianie sposobu obstugi uidzen;

mowienie o czynneiach dnia codziennegbgome home at 5 o’clock
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- mdbwienie o czynniciach magcych miejsce w chwili mowieniaThey are playing
outside);

- relacjonowanie wydarze

- planowanie m going to have a barbecue on Sunday.

- umawianie sj na spotkanie;

- 0opis czynnéci i sytuacji magcych miejsce w przeszol (She stayed with her
grandparents in summey.

- mobwienie o umigjtnosciach ( can sing);

- wyrazanie posiadanid pave got milk at homg.

- poréwnywanie os6b i przedmiotodahn is bigger than Jerr);.

- okreslanie czasul{'s a quarter to 5);

- opisywanie pogodi(s raining.).

3.3. Kategorie gramatyczne

Ponisza tabela zawiera materiat gramatyczny obhpwacy na egzaminie maturalnym.
W pierwszej kolumnie znajdajsic struktury obowdzujace dla poziomu podstawowego
i rozszerzonego. Natomiast w drugiej kolumnie wgpis struktury, ktére obowzuja tylko

ucznidéw zdajcych matug na poziomie rozszerzonym.

Poziom podstawowy Poziom rozszerzony:
struktury gramatyczne obowaujace na poziomie struktury obowazujace dodatkowo
podstawowym i rozszerzonym na poziomie rozszerzonym

Rzeczowniki
- policzalne i niepoliczalne;
- liczba pojedyncza i mnoga regularna
i nieregularna;
- rodzaj rzeczownika;
- forma dziezawcza's;
- rzeczowniki zt@aone.
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Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony:

struktury gramatyczne obowaujace na poziomie
podstawowym i rozszerzonym

struktury obowazujace dodatkowo
na poziomie rozszerzonym

Czasowniki

- regularne i nieregularne;

- bezokolicznik;

- imiestow czynny i bierny;

- modalne z bezokolicznikiem zwyktyman/ can't,
could/ couldn’t, may/ might, must/ mustn’t, shou
shouldn’t, ought to, will, would, need/ don’t need

- czasownikito be, have (gt

- konstrukcjathere is/ are, neither do I, Question
tags have sth. done

- zdania 7t;

- zwroty going to, would like, be allowed to, used

- tryb rozkazujcy;

d/

bezokolicznik przeszty;

modalne z bezokolicznikiem
ciaglym, perfektywnym
i ciaglym perfektywnym;

cleft sentencge
zwroty would rather, had better
| wish;

- czasy gramatyczn®resent Simple, Present
Continuous, Present Perfect Simple, Past Simp
Past Continuous, Past Perfect Simple
i Continuous, Future Simple, Future Continugus

- strona bierna;

- nastpstwo czasOw i mowa zéaiea;

- czasowniki ztaone phrasal verb}

- zdania: podmiotowe, orzecznikowe,
dopetnieniowe, przydawkowe, okolicznikowe
(w tym warunkowe).

czasy gramatyczn®resent
Perfect Continuous, Future
Perfect Simple Continuous

inwersja;

tryb taczony;

np. z czasownikansuggest,
insist

Przymiotniki
- przymiotnik dziezawczy;
- stopniowanie;
- miejsce w zdaniu;
- przymiotniki zso, such, how, what

uzycie przymiotnika

z przedimkiem(the rich)
konstrukcjathe sooner, the
better,

kolejnas¢ przymiotnikow przed
rzeczownikiem.

Przystowki
- stopniowanie;
- tworzenie od przymiotnikow;
- miejsce w zdaniu;
- przystéwkitooi enough

przystowkihardi hardly, late
i lately itp.

Przedimki
- nieokrelony a, an

- okreslony the

zerowy.
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Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony:

struktury gramatyczne obowaujace na poziomie
podstawowym i rozszerzonym

struktury obowazujace dodatkowo

na poziomie rozszerzonym

Zaimki
- osobowe;
- dzierawcze;
- wskazujce;
- pytajce;
- wzajemne,
- zwrotne;
- wzgledne;
- emfatyczne;
- nieokrélone (np.some, any, no, every, many,
much, both, all, either, @r

Liczebniki
- gtéwne;
- porzadkowe.

Przyimki
- miejsca,
- czasu;
- przyczyny,
sposobu;
czasowniki, rzeczowniki, przymiotniki
z przyimkiem.
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4. Procedury osijgania celow

4.1. Ogolne zalecenia metodyczne

Jak jw wspomniano, w zvwizku z wytyczonymi celamProgram nie rekomenduje jednej
stusznej metody nauczania, a raczej proponuje padegklektyczne A wigc zaleca, aby
nauczyciel wybierat z thych metod takie techniki, ktérecdtn odpowiadaty potrzebom,
mozliwosciom, zainteresowaniom itp. danej grupy uczniéw.n&tio Program zaleca
systematyczny trening strategii. Bii eklektyzmowi i treningowi strategii nauczani@jstsg
bardziej skoncentrowane na uczniu i bardziej zindyalizowane. Im bardziej #dorodne
techniki, tym wegksza maliwos¢ dopasowania ich do zrdicowanych styldow uczenia ¢si

i tym wigksza skuteczrig nauczania.

4.2. Nauczanie komunikacji w klasie

Dbatas¢ o dopasowanie procedur do preferencji ucznidwwitedwniez rozwdj umiegtnosci
komunikowania . Uczniowie chktniej beda bra udziat w aktywnéciach, ktére pod
wzgledem tematyki i sposobu przeprowadzania odpowsaddy zainteresowaniom i stylom
uczenia si. Co wkcej, majc na uwadze umigjnos¢ skutecznego porozumiewania Si
w jezyku angielskim, naley wybiera& zadania ze wzgtlu na ich potencjainprzydatnéé

w zyciu. Bowiem jedynie zaangawanie uczniow w autentycgzrkomunikacg (autentycza
na tyle, na ile pozwalajna to warunki klasy szkolnej) sktoni ich deywania gzyka obcego
jako narzdzia w zdobywaniu i przekazywaniu informacji. W tyrelu naley zaprezentowa
uczniom modele autentycznej komunikacji (zob. 4.6. na temat roli materiatow
autentycznych) przy pomocy ptyt audio CD i DVD ordmlogéw, w ktorych wyspuja
rodzimi uzytkownicy jezyka oraz osoby, dla ktérychziyk angielski jest — tak jak dla naszych
uczniow — pomocnymsrodkiem komunikacji z przedstawicielami innych rdowdsci.
Niezledna w tym procesie cddzie odpowiednia tematyka tresci nauczania

z uwzgkdnieniem interdyscyplinargoi, sytuacje, w ktérych ma miejsce wymiana informacji
(np. w banku, w szkole, w sklepie) oréznkcje komunikacyjne mapce zastosowanie
w danej sytuacji (wyraanie zyczen, upodoba i preferencji, méwienie o czynicach dnia
codziennego, planowanie itp.). Po wtére, pgdagditrzeba o przeprowadzeniu odpowiednich

¢wiczen przedkomunikacyjnych, w toku ktérych damy uczniom mlwos¢ poznania
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oraz przéwiczenia struktur gramatycznych i leksyki pomocnyeh nawet niezgnych,

we wiaciwych ¢wiczeniach komunikacyjnych.

Pameta¢ nalezy, iz w naturalnej komunikacji sprawfm jezykowe wystpuja tacznie:
np. czytamy ogtoszenie o sprzegalomu, rozmawiamy z agentem nieruchéomiouwaznie
go stuchajc i notupc szczeg6ly. Chg zblizy¢ komunikacg w klasie do sytuacji
autentycznych, musimy paegiowa podobnie, a wegc integrowaé umiejgtnaosci.

Inng istotry cechy naturalnej komunikacji jest tak zwampartnerstwo w interakcji i brak
wiladzy jednej osoby (czyli nauczyciela) nad komawei Oznacza to rezygnac]
Z autorytarnej wtadzy nauczyciela nad uczniamim,tyo robi oraz umaliwienie uczniom
inicjowania rozmoéw. Planag komunikacgg w Kklasie, nalgy stosowdé zasaq Iuki
informacyjnej, a wkc raznicowa wiedz rozmowcow, tak by w trakcie interakcji — jak
to ma miejsce w naturalnych warunkach — dowiedzielczegd nowego i podzielili swoimi
wiadomaciami z partnerem. Warto réwriezaclgcat uczniow do stosowania elementow
niewerbalnych orazrdznicowania stylu w komunikowaniu i, co stanowi istotny kontekst
wypowiedzi. W autentycznej rozmowie zZrdcujemy gesty, mimig spojrzenie, sposob
mowienia w zalenosci od naszego stanu emocjonalnego, sytuacji, wietatusu oraz

intencji (por. Komorowska 1999:75-8).

Mowiac o rozwoju umigjtnosci komunikacyjnych ucznidéw, nie mipa pominaé kwestii
bteddéw jezykowych i ich poprawiania. Decydujc sk na popraw jakiegokolwiek b¢du
jezykowego, nalgy zawsze wiedzie jaka korzy¢é moze ptym¢ z takiego zabiegu i czy
uczniowie w danej chwili potrzebuj absolutnie poprawnej formy. Zaleca ¢ Si
powstrzymywanie od korekty, kiedy uczniowie wykandyiczenia komunikacyjne, a @6
koncentruj sigc na przekazaniu i otrzymaniu oklenych informacji wszelkimi dogpnymi
sobie sposobami, nie Zaa poprawnsci jezykowej swoich wypowiedzi. Jednocnee naley
poinformowa uczniéw o tym,ze brak poprawiania ich &ow nie wynika z lenistwa czy
niedostatecznej wiedzy nauczyciela, a ma spéayjezaktoconej i samodzielnej komunikaciji.
Nauczyciel — ja nie kontrolujcy, a bardziej monitoragy — powinien oczywécie zwracé
uwag: na niedoskonakei uczniow i wykorzystywé swoje obserwacje, plaragj dalsze lekcje

(np.¢wiczenia na gramatykczy stownictwo).
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Innym wanym elementem w rozwoju zaréwno kompetencji komaaoyknej, jak
i samodzielnéci ucznidow jest oczywtie ocena wzajemnai samodzielna (autokorekta).
Nalezy je jak najwczéniej wdraa¢, zwracajc uwag uczniow na ocepnie tylko formy, ale
i tresci wypowiedzi (tzw.form feedback content feedbagk Uczniowie powinni wiedzig

iz w ¢wiczeniach komunikacyjnych t€ jest o wiele waniejsza od poprawroi jezykowej

(pod warunkiemze bkdy jezykowe nie zaktdcajkomunikacji). Tolerancja dla nie do hkoa
poprawnej formy pozwoli tale na zmniejszenie zahamawajakich uczniowie ogsto

doswiadczaj, kiedy musz porozumiewa sic w jezykach obcych.

4.3. Charakterystyka ucznia

4.3.1. Wspodlne cechy uczniow

Poniewa realizacg wytyczonych celéw zapewni podeje nauczyciela skoncentrowane
na osobie ucznia, nalg w pierwszej kolejnéci zapozné sic z cechami charakterystycznymi
uczniéw oraz z tym, co z nich wynika dla nauczyaiel

1. uczniowie g coraz bardziej niezatai od nauczyciela i gotowi do samodzielnej pracy
oraz zada, o ktérych ksztatcie magsami decydow@a(np. prace projektowe); potrafi
przep¢ odpowiedzialngét za wiaskm naule, pracowé w domu nad utrwalaniem
i powtarzaniem materiatug ®twarci na trening strategii;

2. potrafia dluzej koncentrowa sie na jednej aktywnixi, dlatego poszczegdlne
¢wiczenia mog by¢ diuzsze i mae ich by mniej w czasie jednej lekcji (chogia
wiecej krotszych zadamaze poprawt koncentragj, jesli na przyktad lekcjagzyka
obcego jest 6sangodzirg w danym dniu);

3. potrafia korzyst& z tekstu, maj dobrze opanowansprawndé¢ czytania i pisania,
CO sprzyja zapargiywaniu oraz rozwojowi samodzielfm;

4. pamk¢ logiczna dominuje nad pagaeia mechanicza, a mylenie abstrakcyjne nad
konkretnym, co pozwala im pracowa nad poprawngcia gramatycza,
systematyzowa fakty i reguty, zapoznawasi¢ z tematami wykraczagymi poza
to, co bezpgrednio dostpne oghdowi;

5. wzmacnia si trwalas¢ pameci ucznidw, nie trzeba wt ciagle powracéa do juz

przerobionego materiatu oraz wielokrotnie wszysikipowtarza;
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6. uczniowie zazwyczaj maw dobrym stopniu wyksztatlcarmotywacg instrumentala
dzicki $wiadomdaci celow i korzyci ptynacych z nauki ¢zyka obcego; naky
pracowa nad motywagj integracyja (zob. 4.6);

7. uczniowie mog doswiadcza& silnej presji grupy réwiiczej, ktérej chg
zaimponowa i ktorej reakcji obawiaj sic bardziej nk reakcji nauczyciela; nie
to powodowa:

- zahamowania w czasie wygpten i wypowiedzi publicznych, dlatego naile
stwarzgé mita atmosfe¢ i wprowadzé rowniez inne obok poprawrici
jezykowej kryteria oceny (np. odpowiednieywanie gzyka ciata, naturalrig
zachowania); naly rowniez da miodzieey mazliwosé swobodnego
wypowiedzenia g w nieocenianej pracy pisemnej zwtaszcza na korgrsyyne
tematy;

- niecke¢ do wspotpracy w grupach z powodu truéltio w oshgnicciu
kompromisu; std lepiej stosowaprae w parach i mniejszych grupach;

8. przejawiaj prawdzivg lub, z powodu presji rowsaikow, udawaa niecke¢
do jakiegokolwiek przymusu szkolnego, wap sie za dorostych i nie znogzkiedy
traktuje s¢ ich jak dzieci; naley wigc jak najczsciej konsultowd z uczniami tematy,
ktéore @ dla nich potencjalnie interesge i generalnie wkza ich
we wspotdecydowanie o ksztaicie lekcji (np. wylidviczen, terminéw klaséwek
i zakresu materiatu na nich, wybor form pracy, para i cztonkdw grupy w pracy
zespotowej itp.);

9. dwie powysze cechy, jak rowniepotrzeba bycia zauwanym mog by¢ przyczym
probleméw z dyscyplig warto miodemu cziowiekowi pokazaiz traktuje s¢
go powanie (np. zlecajc mu odpowiedzialne, lecz wykonalne zadania, pgtaj
go o zdanie w rinorodnych kwestiach); warto dostarézau maliwie jak najwicej
pozytywnej informacji zwrotnej opartej jednak nauwe@zalnych rezultatach; warto
wreszcie podchodzi do niego jak do osoby (z indywidualnymi cechami,
zainteresowaniami, potrzebami, patgmi itp.), a nie jedynie ucznia w klasie
szkolnej;

10.kompetencja nauczyciela, jego wiedza, postawy, iwEc¢ i sprawiedliwgé,
a w dwo mniejszym stopniu opiekozc¢, stap sie silnym czynnikiem
motywujacym; wynika sid potrzeba eigtego doksztatcania inauczyciela, aby

w pewien sposob imponowaiczniom swagj wiedz i umiejgtnosciami, oraz potrzeba
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zbierania informacji o tym, co uczniow potencjalnigeresuje (por. Komorowska
1999:44-6).

4.3.2. Wybrane cechy indywidualne

Znajoma¢ powyzszych cech przegiinego ucznia szkoly ponadgimnazjalnej powinna
do pewnego stopnia utattvprag nauczycielagzyka obcego. Jednad, chac dostosowa
nauczanie do jak najgkszej liczby ucznidéw, powinien on by rownym stopniwiadomy
potencjalnychréznic wystkpujacych midzy uczniami. Chociauczniowie rani¢ sie beda
pod wieloma wzgidami (stopniem motywacji, samooeenpoziomem dku, na ktére
do pewnego stopnia me wpltywa& sam nauczyciel), wydajeesiiz dla nauczyciela jednym

z istotnych elementéwebla style poznawcze czyli sposoby postrzegania, organizowania
i odtwarzania informacji, ktore nieztla generalnie ulegaty wptywom nauczyciela.

Jednym ze stylow poznawczych jest tamodalnosé. Uczniowie o dominuicej modalnéci
wzrokowej dobrze reaggjna wszelkie pomoce wizualne (rysunki, i@, plansze, filmy,
diagramy, tabli¢) i lepiej zapamijtuja, piszc i czytapc, niz stuchajc. Skd przydatne
im techniki nauczania to robienie notatek, opisywaninterpretacja ilustracji, diagramow,
pisanie opowiada na podstawie obrazkow, dopasowywanie tekstu detrdaji, praca
z tekstem itp.Stuchowcy ucz sie najlepiej, stuchac nauczyciela, nagfiana ptytach CD,
innych uczniow, dlatego korzystne dla nich technikiejmuj stuchanie i opowiadanie
tekstow, uczenie sina pamg¢ wierszy i piosenek, powtarzanie za nauczycieleragraniem
na ptycie CD. Najwjce] kiopotdbw przysparzajnauczycielom uczniowikinestetyczni
ktorzy w celu zapamtania musz zaktywizow#& cate ciato i pobudzi osrodki ruchowe,
dlatego keca sie, stukaj, wstaph z miejsc. Ucz sie przez dziatanie i dotyk, a g
odpowiednie dla nich techniki to pantomima i metodagowania catym ciatem (TPR) czy
odgrywanie roél z gyciem rekwizytow, ktorych magdotkmaé (por. Komorowska 1999, Davis
i inni 1994, Ehrman 1996).

O wiele trudniejsza dla nauczyciela mookaza sig inna r&nicujaca uczniow cecha —
lateralizacja. Uwaza sk, ze przewaga lewej lub prawej pétkuli mézgowej maarasczy
wpltyw na proces uczeniagsjezyka. Uczniowie o dominacji lewej potkuli, ktéra mpalviada
za kzyk, komunikagg werbalr, umiegtnosci analityczne i logiczne rozumowanie,

sa zazwyczaj wzrokowcami, ,lepiej opanowujna ogoét systemceipykowy, stownictwo
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i gramatyk, lepiej czytag i pisz, bywap na ogot staranni” (Komorowska 1999:122).
Z drugiej strony, osoby o dominacji prawej pétkubdpowiedzialnej za komunikacj
niewerbala, wrazliwos¢ na emocje, kolory, avicki, ruch oraz rozumienie zazkéw
miedzyludzkich, charakteryzaljsic uzdolnieniami artystycznymiaszazwyczaj stuchowcami

i uczniami kinestetycznymi, lepiej rozumiegytuacg i stad lepiej potrafi nawhzat kontakt,

tatwiej osagaja ptynnai¢ jednak kosztem poprawém wypowiedzi (Komorowska 1999:123).

4.3.3. Specyficzne problemy w uczeniugsa indywidualizacja’

Omawiajc indywidualne cechy ucznia nie wolno poggiproblemu specyficznych trudém

W uczeniu s, a zwlaszcza truddoi w czytaniu i pisaniu, zwanyctlysleksja rozwojows.
Chat mtodziez ponadgimnazjalna majuspore déwiadczenie w czytaniu i pisaniu, nadal
znajdziemy wrdd niej ucznidow z dysleksj Uczer mapcy problemy z czytaniem, ne nie
lubi¢ czyta gtosno, nierzadko czyta monotonnym gtosem i palcem wgjeasobie czytany
tekst. Uczniowie tacy majtendencgi do wizualizacji tego, co czytgj skd stowa trudne
do wyobraenia sobie (npthe, or, anyl mog utrudni& rozumienie czytanego tekstu.
Powanym zrodiem trudnéci dla ucznia z dysleksjjest charakterystyczny dlazyka
angielskiego brak jednoznacznej zalesci miedzy fonetycza a graficzi forma wyrazow
(np. ou wymawiane inaczej weough, though, flogr Jednym z czynnikdw patogennych
niektérych typow dysleksji jest zaburzenie perceplcjub pamkci wzrokowej, co mae
powodow& mylenie literb i d, pi g, niu, wimoraz stdw, npwasi saw dog i god,

a w efekcie problemy z czytaniem.

Dysortografia to trudnadci z poprawnym zapisem wyrazow. Uéze dysortografi moze

mie¢ problemy z rozrénieniem i zapamitaniem nasfpujacych po sobie @viekdw, co czsto

jest przyczya nieprawidtowego zapisu kolejga liter (np.freind zamiastfriend). Inne bedy

popetniane przez takiego ucznia to zamiana litgp. (pig zamiast big), wstawianie
I opuszczanie liter (npoeflorezamiastefore bicyle zamiasticycle), tzw. bkdy fonetyczne
(lap zamiastip) czy wzrokowe (nplite zamiastight).

Z kolei dysgrafia to trudndgci z czytelnym zapisem. Ucizez dysgrafi czsto ,dziwnie”

trzyma dhtugopis, nie potrafi pi§av rownych poziomych liniach, a litery przez niegisane

! Informacje na temat specyficznych trudciow uczeniu si pochodz z Libuda 2005 (na podstawie gdizy
innymi Selikowitz 1998, Nijakowska 1999, Bogdanomi2002, Bogdanowicz i Adryjanek 2004). Poteci
réwniez nalezy Bogdanowicz i Smole2004.
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mog by¢ zdeformowane, a nawet catkowicie nieczytelne. Rrabw tych mana jednake

niejednokrotnie unikae, dapc uczniowi z dysgradi wigcej czasu na zadanie pisemne.

Powyzsze trzy typy trudnai (dysleksja, dysortografia, dysgrafia) naogysktpowa: razem
lub oddzielnie. Bogdanowicz (2002:18) charaktergzuje w nasipujacy sposoéb:
.Na przyktad mog si¢ one przejawia tylko niem@naoscia opanowania poprawnej pisowni —
uczer popetnia dao bledéw pomimo znajomiei zasad ortografii, ale pisze czytelnie i czyta
dobrze. Bywa te odwrotnie: uczg pisze powoli, brzydko i nieczytelnie, lecz poprasvpod

wzgledem ortografii, a trudrigiom nie towarzysgproblemy w czytaniu.”

Dysleksji mog towarzyszy inne cechy w zasadniczy sposob wphagaj nie tylko na sukces
w szkole, ale rGwniena samoocenucznia:

- stosunkowo krotka koncentracja;

- trudnaci z zapamgtaniem kolejnéci (np. dni tygodnia, miesty itp.);

- problemy z dziataniami matematycznymi;

- problemy z zapamianiem wecej informacji na raz;

- brak zorganizowania, upa@kowania (np. przyborow szkolnych w plecaku);

- problemy z koordynagjwzrokowo-ruchow.
Rola nauczyciela w zetkaciu z uczniem dyslektycznymetizie wic nie tylko rozpoznanie
i akceptacja jego zabunzeale przede wszystkim pomoc w budowaniu pozytywnelgrazu
siebie, a w konsekwencji wspieranie sukcesu w uozek. Wazne, by cala spoteczio
klasowa, a wjic i nauczyciel, i uczniowie (dyslektyczni i niedgktyczni) nie traktowali
zaburzé w umiegtnosci czytania i/ lub pisania jako choroby, braku ligencji lub,
co gorsza, lenistwa. Jak A4dy, uczé z dysleksj potrzebuje dio pozytywnej informacji
zwrotnej oraz docenienia jego zaangaania. Wihdciwe wydaje si nieocenianie jego pracy
pisemnej na podstawie liczbyedbw ortograficznych (Nijakowska 1999). Poniewvak juz
wspomniano, percepcja wzrokowa i/ lub stuchowa gsoldysleksi maoze by ograniczona,
istotne jest angawanie wielu kanaldw sensorycznych (tzw. metodatisenisoryczna).
Dlatego te lekcje naley wzbogacéd pomocami wizualnymi i urozmai¢aréznorodndcia

¢wiczen. Wazne jest rownig aktywizowanie ucznia w procesie odkrywania infocina

Poniewa w klasie szkolnej nauczyciel spotka gi r&znorodnymi typami uczniéw, z takimi,
ktorzy nie mag wickszych trudnéci z czytaniem i pisaniem oraz z uczniami dyslektyani,

wydaje s¢, ze indywidualizacja odegra tu kluczow rolg w osagnieciu sukcesu
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dydaktycznego. Naky wicc indywidualizow& nauczanie, stosag réznorodne zadania
i techniki w czasie lekcji oraz dgj uczniomwybdr. Na przyktad, chac dotrzé€ zar6wno
do stuchowcéw, jak i wzrokowcow, moa pozwolt uczniom wybrd, czy chg mie¢ ksiazki
otwarte czy zamkgte podczas stuchania tekstu; gh@adowolt i osoby o dominacji lewej,
i 0 dominacji prawej poétkuli, mma poleat uczniom wybra rodzaj zadania domowego:
zrobienie dodatkowycliwiczen gramatycznych na poznamviasnie struktug lub utazenie
krotkiego dialogu, w ktérym znajdzieesdana struktura. Osobom dyslektycznym zmep
pozwolic odwzorowa kartke z wakacji zaprezentowarw podekczniku, ch@ nalexy ich, tak
jak innych uczniéw, zaaiti¢c do samodzielnego napisania takiej kartki. Ineksezy wybor
(tematow, tréci, rodzaju zada czasu i sposobu ich wykonania, form pracy i pnégi
koncowych efektow), tym bardziej zindywidualizowaneuozanie, bardziej pozytywny

stosunek ucznidow do przedmiotu igkszy wzrost ich samodzielba.

Jednoczénie nie wolno pomig waznego elementwswiadamiania uczniom Kkorzyci
ptynacych z wyboru danego zadania, techniki czy formgcgr(np. jéli stuchapc tekstu nie
sledzisz go oczami, rozwijasz umgg)os¢ rozumienia ze stuchu). W przeciwnym razie
indywidualizacja stanie siokazp do wyboru jedynie tego, co dla ucznidéw najtatwzejsa nie

najbardziej korzystne i wardoiowe.

4.4. Formy pracy na lekcji

Ze wzgkdu na postawione przdzrogramcele, optymala forma pracy lekcyjnej jespraca
w parach. Umazliwia ona nie tylko interakejzblizona do autentycznej, ale pozwala rownie
wiekszej liczbie uczniéw na aktywny udziat. Praca wagh stosowana jest generalnie
w ¢wiczeniach z luk informacyjra, a wic wtedy, kiedy rozmoéwcy mugzwzajemnie
wymieni posiadane informacje, aby wyka@naadanie. Mniej autentycznym przyktadem
takiej formy pracy mge by odgrywanie wcz@niej czytanych lub przygotowanych przez

uczniow dialogow.

Innag forma pracy umaliwiajaca wspotdziatanie ucznidéw jegiraca w grupach Stosuje si
ja w ¢wiczeniach podobnych do tych oméwionych paejy jak réwnig w zadaniach typu
projekt, w ktorych kady z uczestnikow (3-4 osoby) ma do wykonanias€zwickszego
zadania. Naley pamgtac, iz praca w parach i grupach pozwala uczniom z jedtrgny

na wikksz swobod, a wic niezalenos¢ od nauczyciela, a z drugiej na wzajemne uczenie Si
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od siebie. Ponadto, zwlaszcza przy wykonywaniugktow, praca grupowa przyczynia Si
do rozwoju zarbwno samodzieku, jak i odpowiedzialnéci za okrélone zadanie oraz uczy
pracy w wekszych zespotach, a przy tym tak niedbbych w dorostymzyciu cech

i umiejgtnosci jak kompromis, tolerancja, negocjacja czy dygkus

Nierzadko nauczyciel stosufaviczenia wymagajce od uczniéwracy indywidualnej. Cha
brakuje w niej istotnego elementu interakcji, praeaodzielna me by wykorzystywana
jako jeden z etapow przygotowania dwaviczen komunikacyjnych (np. przeczytanie
i zrozumienie tekstu w celu wymiany informacji znodwa). Zdecydowan zalet, tej formy
wykonywania zadajest umaliwienie uczniom pracy we wkasnym tempie oraz skam ich

uwagi na danym zadaniu.

Wreszciepraca z cah klasa, w ktora teoretycznie & zaangaowani wszyscy uczniowie,
wykorzystywana jest przez nauczyciela na przyktadzasie powtarzania chérem nowych
wyrazow czy te przy omawianiu jakiego problemu, kiedy nauczyciel zadaje pytania,

a chketni uczniowie odpowiadaj

Kazda z opisanych form pracy ma swoje zastosowani@&mych sytuacjach na lekcji. Nakg
jednak pamita¢, ze ch@c rozwijac samodzieln&t ucznidw i uniezalienie od nauczyciela,
nauczyciel powinien rzadziej stosoévarae z cah klasy, gdzie zdecydowanie on dominuje
i kontroluje interakaj. Z drugiej strony, skupiony na uczniu bierze padg: jego potrzeby
oraz upodobania, dopasowtjdo nich typ pracy na lekcji. Jakzjwspomniano, kada klasa
sktada s} z ucznidbw o ranych preferencjach i &l podczas gdy jedni ¢tniej pracuj
samodzielnie, inni to samo zadanie woleliby wykomaparach. Najlepszym rozgaaniem
takiego konfliktu wydaje si szeroko pajta roznorodnosé, czyli stosowanie na zmian
wszystkich typow interakcji na lekcji, ze wzdu jednak na cel komunikacyjny nauczania,
z naciskiem na pary i grupy. Innym weym elementem jestswiadomienie uczniontelu
danej formy pracy i potencjalnegmzytku z niej dla uczcych se. W ten sposéb nauczyciel
nie tylko okazuje uczniom zaufanie, ale poprzeZase ktadzie na nich odpowiedziakdo
za swoj wtasny rozwoj. Bowiem od nich zafe czy powanie potraktuy danecéwiczenie,
nawet jéli wydaje im s¢ ono mato ciekawe czy trudne; od nicl t®alery, ile naucz si¢
dzigki zaangaowaniu w dan interakcg.
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4.5. Przyktadowe techniki nauczania
Ponizej wymieniono przyktadowe techniki nauczania posgcéinych sprawriei.
Stuchanie i czytanie
Techniki poprzedzage stuchanie i czytanie:
- rozmowa na temat poruszony w geie;
- opis ilustracji do tekstu;
- odgadywanie tematu tekstu na podstawie tytututréieg, wyrazéw kluczowych.
Techniki towarzysace i nastpujace po stuchaniu i czytaniu:
- stuchanie/ czytanie polire w celu okréenia gtbwnego tematu i gtdbwnych gy
tekstu;
- odpowiedzi na pytania do styszanego/ czytanegdtugks
- technika prawda-fatsz;
- pytania wielokrotnego wyboru;
- szeregowanie ilustracji, informacji wedtug tega;zym mowa w tefcie;
- zaznaczanie elementow (np. n&ike przedmiotéw), ktore pojawiapic w tekicie;
- uzupetnianie tabeli, zdana podstawie informacji w tékie;
- poprawianie tekstu napisanego w poréwnaniu ze atuygin;

- uzupetnianie luk w tedcie najpierw styszanym, a potem czytanym;

utozenie fragmentow tekstu w odpowiedniej kolejcio

Moéwienie

krétkie odpowiedzi na pytania do tekstu lub ilusjira

zadawanie pytado sytuacji lub tekstu;

- opisywanie osoby, miejsca, ilustraciji;

- recytowanie rymowanek;

- streszczanie tekstow;

- luka informacyjna (np. dialog i uzupetnienie tabedi podstawie dialogu, znajdowanie
réznic w obrazkach);

- dialog na podstawie dialogu modelowego w podniku;

- rozmowa na podstawie rysunku (rysunek, serigézdp. jako pretekst do rozmowy
na dany temat);

- odgrywanie rol, symulacje;

- przeprowadzanie ankiety, wywiadu;

dyskusja, debata (wymiana oraz obrona opinii ny damat);
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- poszukiwanie rozwizan (wymiana zda oraz negocjacja stanowisk w celuaggiiccia
kompromisu);
- wypowied: ustna g$peechna wczéniej przygotowany temat w celu jego prezentacji.
Pisanie
Nauczanie pisownispelling:
- przepisywanie wyrazow i zda
- dyktando;
- uzupetnianie luk pojedynczymi wyrazami.
Pisanie jako samodzielna sprawéio
- opisywanie przedmiotéw, ludzi, sytuaciji;
- pisanie tekstu réwnolegtego (np. formularza, litumalnego w oparciu o tekst
modelowy);

opracowywanie planu pracy pisemnej, robienie n&téieainstorming;

dopisywanie pocitku, konca do podanego tekstu;

pisanie tekstu w oparciu o podany plan, notatki itp
Wymowa
Rozr&nianie dwickow:
- zastosowanie par minimum;
- dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego;
- dopasowywanie obrazka do ustyszanego wyrazu.
Produkowanie dviekow:
- imitacja (chérem, grup indywidualnie);
- technika bodca obrazkowego;
- gtosne czytanie.
Nauczanie akcentu i intonacji:
- zaznaczanie sylaby akcentowanej w wyrazach (nia litera, podkréleniem itp.);
- wyszukiwanie i zaznaczanie akcentowanych wyrazérdaniach;
- zaznaczanie linii melodycznej zdania (np. strzalkargoére, w dot);
- imitacja (powtarzanie wyrazow i zela odpowiednim akcentem i intonagj
Stownictwo
- prezentacja za pomgaqrostych rysunkéw na tablicy, plansz, kart dydakhych
(flashcard3, rekwizytow, gestu i mimiki;
- odgadywanie znaczenia stow z kontekstu;

- podawanie synonimow, antonimow, przyktadoiyaia;
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- definiowanie, wyjanianie nowych i znanych wyrazow;

uzycie jezyka ojczystego do wyjaiania znaczenia;

tematyczne grupowanie wyrazow;

graficzne przedstawianie zatesci miedzy wyrazami (mapy umystowe);

stosowanie wyrazow w kontstie (luki, historyjki, zdania z wyrazami);

- dopasowywanie wyrazéw do przedmiotéw na obrazku;

- wskazywanie wyrazu niepaguggo do pozostatyclodd man oyt

- dopasowywanie wyrazow do siebie (wyeaia i zwroty, zwiazki frazeologiczne);
- odgrywanie rol (np. odgadywanie czyrso.

Gramatyka

dryl jezykowy (transformacja, substytucja, rozwijanie, peinianie zda);

- budowa zda na podstawie modelu;

- pisanie parafraz podanych Zdap. z tyciem stowa kluczowego);

- ¢wiczenia wielokrotnego wyboru;

- uzupetnianie zdaodpowiednimi formami podanych wyrazéw;

- uktadanie dialogow, historyjek z zastosowaniem gatmaktury gramatycznej;

- analizowanie zagadniggramatycznych i formutowanie regut;

- porobwnywanie struktur gramatycznyotzyka angielskiego ze strukturami wzyku
polskim.

Inne techniki
Oprocz powyszych przyktadowych technik nauczania poszczegbinyorawnéci warto
zwrécic uwag; na inne, przydatne w rozwijaniu kompeteneiyjkowej, techniki:

- gry i zabawy (pozwalajunikma¢ monotonii i wprowadzajelement rywalizacji, przez
co zackcaja uczniow do udzialu; mma je stosowa do utrwalania stownictwa,
struktur oraz funkcji komunikacyjnych z danej laka take dwoéch lub wicej
sprawndci na raz, np. czytanie i mowienie);

- odgrywanie rél (cgzsto wprowadzaj ruch, ktéry pomaga w zapaghywaniu
zwlaszcza uczniom kinestetycznym, rozwija kreaty$¢nooraz umiegtnosé
wspotpracy w grupie; zbla komunikagi w klasie do autentycznej; urdovia
prze&wiczenie gzyka sytuacyjnego i funkcji komunikacyjnych; ¢sto sprawia
uczniom wiele przyjemni i moze by dobr zabava);

- stosowanie piosenek (pomocne w prezentacji i uamal stownictwa; rozwija

umiejgtnos¢ rozumienia ze stuchu; podobnie jak gry i dramazyppvnie wptywa
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na nastréj na lekcji i zaang@avanie uczniéw, zwlaszczas|esami mog wybiera
piosenki);
- praca projektowa (ktadzie nacisk na rozwo0j ugtigci wspoétpracy z innymi
i uczenia s od innych; pozwala na da samodzieln§, przez co uczy
odpowiedzialnéci; uczniowie mog sami dokon&wyboru tematu pracy i technik jej
realizacji, co pozytywnie wplywa na ich samoogersprzyja indywidualizacji
I autonomii; pozwala na powdanie naukigzyka z innymi przedmiotami, pokaag;
jego wytecznd¢ jako naredzia do wykonywania zada
Rozwijanie samodzielnéci ucznia
Ponisze procedury pomagrauczycielowi w kierowaniu procesem rozwoju sanmeldosci
uczniow:
- konsultacja z uczniami (dotygza np. tematow tekstéw, dat klasowek, sposobu
oceniania prac pisemnych itp.);
- nacisk na odpowiednie prowadzenie notatek przemiacrz
- systematyczne zadania domowe; indywidualizowarae gopmowych;
- wdrazanie samooceny i oceny wzajemnej;
- trening strategii;
- praca projektowa;
- portfolio;
- kacik pracy wtasnej uczniasélf-access centye
- nauka korzystania ze stownika;

- nauka samodzielnego wyszukiwania i korzystania terre@ow dodatkowych.

4.6. Rola nauczyciela

Jak ju wczeniej wspomniano, obok rozwoju kompetencji komunifaej Programkfadzie
nacisk na rozwoj motywacji integracyjnej i autonomgznia. Realizacja tych celow wymaga
od nauczycielaggyka obcego zmodyfikowania i poszerzenia petnionpchez niego rol
w klasieoraz zmiany tradycyjnego autokratycznego stylu kieowania na rzecz stosunkéw
bardziej partnerskich. Nie oznacza to wprowadzetaikiej swobody na lekcji, ktéra
w ostateczngri spowoduje chaos, jednak uniezalenienie s¢ ucznia od nauczycielagtizie
mozliwe jedynie wtedy, gdy ten drugi zrezygnuje z wigdabsolutnej i aktywnie wezy
uczniow przynajmniej w niektére elementy proceswydewania o ksztalcie zg (por.
Tudor 1993). Kiedy to tylko mdiwe, naley zacheca¢ ucznidbw do wypowiadania s
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na temat przerabianego materiatu, form pracy, Bysteceniania itp. Naky rowniez
powanie traktowa& uwagi ucznidw, a j sa one z ranych wzgédow nierealne lub
niewtaciwe, naley im wskazé dlaczego. Innym sposobem okazywania zaufania agzni
a zarazem motywowania do pracy jesawianie im wyzwai i wymagan. Oczekiwania
nauczyciela muszoczywicie by realistyczne, nie magnatomiast b§ zbyt ograniczone,
poniewa nie zackca ucznidw do wtkszego zaangawania i samodzielrioi. Z drugiej
strony naley zawsze docentakazdy wysitek wiazony przez ucznia w wykonywanie zada
nawet jéli ich efekt nie doréwnuje wymaganiom, poniew@zytywna informacja zwrotna

buduje w uczniach poczucie wtasnej wacia wiary w siebie.

Wyksztatcenie w uczniaclpozytywnego obrazu siebiei wiary we wilasne madiwosci
stanowy podstawowy warunek do rozwoju autonomii. Ngleteraz uczniom pomoc
rozpozné swoje silne i stabe stronyi wlasnecele uczenia i oraz ywiadomi strategie
przyswajania jezyka, ktére odpowiadajich stylowi uczenia si(por. Rubin 1987, Wenden
1991, Dradzial-Szelest 1999). Zaznajomienie ucznidow ze afjiami mae odbywa& sic
dwojako: w czasie oficjalnej rozmowy na ten temetdli(to konieczne wqzyku ojczystym)
lub przez angawanie uczniow w aktywrigi i zadania, w ktorych nauczyciel w wyniku
konsultacji z uczniami zaproponuje wykorzystanienydd technik (Dradziat-Szelest
1997:85-7). Niezédne lzdzie wic stworzenie odpowiednich warunkow, w ktérych aayz
sig¢ beda mogli zarbwno zapoziasie z potencjalnymi strategiami, jak i wykorzyéta
te strategie, a wc dobor materiatu w poglezniku, ¢wiczen i aktywndasci na lekcji i w domu,
form pracy oraz, co natg podkréli¢, odpowiedniej interakcji nauczyciela z uczniamijjd
na uwadze demokratyzaggtosunkéw w klasie, nauczyciel powinien stasi@ monitorowaé
ucznidw, czyli dyskretnigledzic wykonywanie przez nich zafld stuzy¢é pomoa, kiedy
0 to poprosz, a niescisle kontrolowa ich prag. Wiaze sk to réwniez z postaw nauczyciela
wobecbteddw. Nalery wiaczat ucznidbw w poprawianie bdéw swoich i innych, a zatem
funkcja nauczyciela &dzie czsto jedynie sygnalizowanie pomytek. Ponadto, jak ju
wspomniano, pamiajac o rozwoju zdolnéci komunikacyjnych, nauczyciel powinien
interweniow& jedynie wtedy, gdy poprawkd formy jest absolutnie konieczna
(np. w czasie czytaniatwiczen gramatycznych Ilub kiedy #&d jezykowy zakioca

komunikacg).

Podkréli¢ nalery rowniez afektywna role nauczyciela, a wtc dbaté¢ o dobre stosunki

Z uczniami. Budowa wzajemnego zaufania, a nawsfjgmnzi, np. w czasie lknych rozmow
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na tematy nie zawsze zwane z lekg, a dotycace ucznidw i nauczyciela jako osoéb,
pozytywnie wpltywa na atmosferna lekcji, a tym samym - na stosunek ucznidow
do nauczyciela i do przedmiotu. Cocaej, warto nieraz pavieci¢ troche cennego czasu
lekcyjnego na takie sesje, gdystanowa one bogatezrodio wiedzy o uczniach, ich
zainteresowaniach, upodobaniachswiadczeniach czy problemach, z jakime $iorykap.
Informacje te ména p&niej umiegtnie wykorzystd, planujc zagcia, np. dokonujc wyboru
tematow do dyskusji czy pracy pisemnej.

Innym wanym zadaniem nauczyciela ¢drzie budowanie motywacji uczniow
ze szczegOlnym ukierunkowaniem nanotywacje integracyjna. Nalezy przyjac,
ze nauczyciel zaeita do nauki odpowiednio pe#ai inne swoje role, a wt poprzez dobor
ciekawych i r@énorodnych materiatdw, poprzez pozytywimformacg zwrotra i okazywanie
uczniom szacunku, poprzez zabieganie o0 amnaitmosfe¢ na lekcji. Innymi stowy,
jakiegokolwiek zadania czy funkcji podejmuje giedagog na lekcji, musi zawsze bod
uwag: che¢ zainteresowania i aktywnego udziatu uczniéw. Jegmav celu rozwingcia
konkretnie motywacji integracyjnej nale przede wszystkim ukazywa potencjat
komunikacyjny jezyka angielskiego Nauczyciel powinien zatem zapewrszeroki dosip
do materiatdbw autentycznych, a ewi artykutdbw prasowych, filméw Ilub raczej ich
fragmentow, ale tate broszur turystycznych, biletéw do kina/ na pggiinstrukcji obstugi
urzadzen itp. Rok nauczyciela &dzie nie tylko wybor interesggych materiatéw, ale rownie
ich odpowiednie przygotowanie. Pagiajmy, ze materialty autentyczne g natury trudniejsze
niz tresci w podeczniku, dlategoéwiczenia im towarzysice powinny by wyzwaniem,
ktéremu miodzie bedzie w stanie sprostaNalezy wykorzystywa filmy, broszury, artykuty
itp. nie tylko do rozwoju umieinosci receptywnych (czytanie, stuchanie), ale rownie
a nawet przede wszystkim, do budowania kompetekojmunikacyjnej. W reakcji
na przeczytany artykut prasowy vma napisé list do redakcji, po obejrzeniu filmu lub jego
fragmentéw ména odegréarole gtdbwnych bohaterow w jakiegcenie, a broszeiturystyczn,
wykorzyst& w zadaniu grupowym, w ktérym nale wspdlnie ustal cel podray. Mowiac

0 motywacji integracyjnej i materiatach autentyozmy nie mana pominaé
najpopularniejszego obecnie medium komunikacjijiciternetu. W ramach lekcjigzyka
angielskiego mzna nie tylko przegldat anglogzyczne strony (sprawdzone i rekomendowane
przez nauczyciela), ale rowaiavykorzystywd Internet jako medium kontaktu z i ¢dizy
uczniami. Na przyktad, dgki serwisom Wiki uczestnicy rozwijajumiegtnos¢ komunikacji

pisemnej poprzez ang@awanie s¢ w pisanie kolaboratywne.
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Wiasciwie przygotowane lekcje z materiatami autentyemnypowinny zaowocowa
wyksztatceniem odpowiednich strategii samodzielngacy z nimi. Bezcenny dla
doskonalenia kompetencji komunikacyjnej i rozwojwtywacji integracyjnej &dzie tzw.
kacik pracy wiasnej ucznia(self-access centyew ktorym obok ksizek, ptyt itp. do nauki
jezyka czy uproszczonych wersji literaturyedderd znajdziemy wihanie r&norodne
materiaty autentyczne: opowiadania, peeptyty z filmami, encyklopedie, atlasy, plany
miast, broszury, ulotki informacyjne itp. Nale zackecat uczniow do czytania/ stuchania
wyzej wymienionych pozycji dla przyjemio, w wolnym czasie (czytanie/ stuchanie
ekstensywne), tak jak rabito rodzimi uytkownicy jezyka. Bedzie to znakomitym
przygotowaniem ddorzystania zezrodet anglogzycznych i dalszego rozwoju umgjosci

jezykowych po zakaczeniu edukacji szkolnej.

Wspobitczesny nauczyciel to nauczycigfleksyjny. Na kadym etapie nauczania bierze
on pod uwag ucznidw, ich reakcje na przerabiany materiat, ek i tempo rozwoju ich
sprawngci oraz samodzielrigi, ich potrzeby i preferencje. Taka postawa wymaga
refleksyjndci, czyli mniej lub bardziej sformalizowanej angligrzebiegu i wyniku lekcji czy
catego kursu. Nauczyciel refleksyjngdzie starat si pozna& ucznidéw jako osoby nie tylko
w czasie lanych rozméw na rine tematy, ale rownieprzy pomocy technik ewaluacyjnych,
takich jak ankieta. Ta sama forma zbierania danypche by pomocna w celu uzyskania
opinii ucznibw o stylu pracy nauczyciela, jego wyaniach, wybranym materiale
i aktywnasciach. Nauczyciel refleksyjny mie dalej zaangmwa® sig w tzw. badanie
w dziataniu action research w swojej klasie iswiadomie przeprowadijakas zmiarg
(np. sposobu prezentacji stownictwa), a @aste zaobserwowa jej efekty. Oczywicie
przecetny polski nauczyciel jest ¢gto zbyt zapracowany, by znateczas na tak wnikliwe
badanie. Wzna jest jednak clibby nieformalna refleksja nad przebiegiem lekcjieakch
na ni ucznidw, jéli celem jest nauczanie skoncentrowane na uczni@zivoju jego

niezalenosci.

Reasumujc, oprocz tradycyjnych rél organizatora, eksperth jozyka, doradcy itd.,
nauczyciel ma do spetnienia ngsijace istotne role:
- catkowita lub cegsciowa rezygnacja z funkcji nauczyciela autokratygm na rzecz

stosunkéw bardziej partnerskich;
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rozwijanie w uczniu wiary we wiasne miavosci poprzez dostarczanie pozytywnej
informacji zwrotnej, stawianie wymagaokazywanie zaufania,
che¢ stuzenia pomog uczniom, ograniczenie jednak catkowitej kontra@dmimi;
rozwoj samodzieln&i uczniéw przez aktywne watzanie ich w:
= decydowanie o formie i téei lekciji,
= zadawanie pytai kierowanie procesem szukania odpowiedzi,
= refleksg nad sposobem wykonywania zagda
= ocenienie siebie i innych, poprawianiedbw swoich i innych;
umazliwienie uczniom rozpoznania swoich silnych i stabystron oraz whasnych
celéw uczenia sijezyka,
systematyczny trening w postugiwanig strategiami poprzez:
= uswiadamianie uczniom, z jakich technik przyswajanidedzy mog
korzyst&,
= przeznaczanie czasu lekcyjnego na rozeowstrategiach (uczniowie dziel
sig swoimi dédwiadczeniami),
= odpowiedni wybor materiatu¢wiczen, form pracy sprzyjagy treningowi
strateqii,
= zaclkecanie ucznibw do poszerzania znajéoiojezyka na wihasy reke
(systematyczne zadania domowe, praca projektowa itp
stwarzanie warunkow do wspétpracy z innymi i pokeagie wanosci uczenia i
od innych (praca w paracéwiczenia z lulg informacyjm, projekty);
dbata¢ o dobre stosunki z uczniami i gdizy uczniami;
budowanie pozytywnego stosunku do naukiyka angielskiego poprzez wybor
ciekawych dla ucznia tematéw i materiatéw, odpowiel form i technik pracy, mit
atmosfe¢ na lekciji;
budowanie motywacji integracyjnej dki wykorzystaniu materiatdw autentycznych;
refleksja nad przebiegiem i wynikiem lekcji.

4.7. Trening strategii i przyktady pomocnych ucznion strategii uczenia s¢

Jak to wyej podkrglono, wérod wielu roél, jakie ma do spetnienia nauczyciedzme miejsce

zajmuje nauczanie lub trening samych strategii.ngna rézne modele takiego treningu (por.

Drozdzial-Szelest 1997:90-95), jednak we wszystkich dwonic mozna pewne wspolne

elementy:
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rozpoznanie i ocena przez nauczyciela stratedirekiicacy sk juz stosu;
wprowadzenie i wyjgnienie alternatywnych strategii oraz urhwienie ich
przewiczenia;

nauczenie uczniéw, w jaki sposéb oceéniefektywn@¢é danej strategii oraz jak
stosowa ja w innych kontekstach (Droziat-Szelest 1997:95).

Niezledna jest zatem wspoOtpraca nauczyciela z uczniastopniowe uwraiwianie ich

na strategie oraz wyksztatcenie krytycznej postenipec nauczanych strategii.

Ponizej wymieniono przyktadowe strategie, z ktérych mpdgrzyst& uczcy sk jezyka

obcego.

Strategie pomocne w uczenig sbzumienia tekstu stuchanego i czytanego

pozytywne nastawienie do stuchania/ czytania teaatantycznego;

akceptowanie braku zrozumienia wszystkich stowanzd

stuchanie/ czytanie tekstow autentycznych (radiewtizja; artykuty w czasopismach,
broszury, reklamy, uproszczone wersje dziet litkict— tzw.readers;

stuchanie/ czytanie w celu wyszukania kluczowychlmstow;

stuchanie/ czytanie w celu wyszukania gksaych informacji i szczegotow;
odgadywanie znacaeieznanych stow z kontekstu;

zwracanie uwagi na cechy stylistyczne tekstu.

Strategie pomocne w uczenig kbmunikowania w jezyku obcym:

chetny udziat wéwiczeniach komunikacyjnych na lekcji;

uzywanie gzyka obcego jako nagdzia otrzymywania i udzielania informacji
w klasie;

swiadome stosowanie technik komunikacyjnych (neggajainferencja, parafraza,
prosba o powtorzenie itp.) podczas pracy w parach pageh;

nacisk na usty obok pisemnej, formrealizacji zada (np. giGne czytanigwiczen,
opowiadanie tekstu);

zackgcanie innych uczniow dozywania gzyka obcego poza klas

szukanie kontaktu z osobami postugnymi sk jezykiem obcym poza szkp{rodzimi

i nierodzimi wytkownicy jezyka), np. na wycieczkach zagranicznych;

mowienie do siebie (np. w domu w czasie wykonywadtaych czynneéci).

Strategie pomocne w uczenig pisania:

korzystanie z tekstow modelowych (analiz&dre formy);

streszczanie tekstow (nauka zbierania i gdkpwania myli);
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planowanie wypowiedzi pisemnej (gromadzenieslimy- brainstorming pisanie

planu);

pisanie kilku wersji drafts) jednego wypracowania i poprawianie ich;

czytanie i poprawianie wypracow&olegow;

korespondencja z rodzimymi i nierodzimyniytkownikami gzyka;

nauka ortografii — ggte pisanie nowych stéw;

nauka interpunkcji Swiadome zwracanie uwagi na interpurkey ¢wiczeniach
gramatycznych i tekstach modelowych.
Strategie pomocne w uczenig stownictwa:
- robienie notatek (stowniczki, grupowanie tematycaifabetyczne itp.);
- powtarzanie (ciche lub giae), uczenie gina pamgc;
- odpytywanie sj wzajemne;
- skojarzenia (ze stowami gzzyka ojczystego, z obrazkami, przedmiotami);
- uzywanie stow i catych wyrgen i zwrotow w kontekcie (uktadanie zdg historyjek,
opisOw, streszczg;
- definiowanie, wyjanianie stéw i zwrotow, podawanie synoniméw i antow;
- odgadywanie znacaevyrazow z kontekstu;
- korzystanie ze stownika.
Strategie pomocne w uczenig gramatyki:
- notowanie (przyktadoéw struktur, definicji);
- powtarzanie;
- dedukcja (uktadanie wiasnych przyktadéw na podstaeguty);
- indukcja (odgadywanie regut gramatycznych na pedstarzyktadéw zda);
- ,elaboracja” (powazanie nowych regut z pznanymi);
- rekombinacja (konstruowanie zdaprzy pomocy znanych elementéw w nowy,
tworczy sposaéb);
- thumaczenie zda(z jezyka ojczystego na obcy i odwrotnie);
- uzywanie nowych struktur w kontégie (np. dialogi);
- korzystanie z dodatkowych materiatdbw do nauki grgiia(samodzielne robienie
¢wiczen i sprawdzanie odpowiedzi z kluczem);
- prasba o pomoc kolegéw w przypadku niezrozumienia nggut
Strategie pomocne w uczenig silymowy:
- $wiadome zwracanie uwagi na wyme®wop i innych;

- stuchanie ptyt CD, audycji radiowych i telewizyjhy@iosenek;
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uczenie sj na pamg¢ wierszy i stow piosenek;

powtarzanie za modelem (nauczyciel, rodzimgytkownik jezyka — nagranie
na ptycie CD);

czytanie i powtarzanie par minimum;

gtosne czytanie;

nagrywanie & na ptyt CD i krytyczne odstuchiwanie.

4.8. Materiaty dydaktyczne i techniczn&rodki nauczania

W celu realizacjProgramuniezizdne zda nastpujace pomoce naukowe:
- odpowiednio wyposena sala lekcyjna (tablica, sptzaudiowizualny, komputery

z dostpem do Internetu);

pomoce wizualne (plansze, zdj z czasopism, karty dydaktyczne, rekwizyty);

filmy (odpowiednie dla poziomu i wieku uczniéw);

stowniki jedno- i dwugzyczne, atlas, encyklopedia;

uproszczone dzieta literatury angipycznej (eaderg, czasopisma odpowiednie
do wieku i rozwoju uczniéw;

- materiaty autentyczne: czasopisma, opowiadanigjaplmy itp. anglogzyczne.
Program moze by realizowany przy zyciu wielu dos¢pnych na rynku wydawniczym
podrcznikédw przeznaczonych dla uczniow w szkotach pgmadazjalnych. Przykladem
doskonatego podcznika kursowego w peini pozwadapgo na realiza¢j zatazonych
w Programiecelow jestMatura Prime Time wydany przez Express Publishing. Kurs sklada
si¢ z czterech agci, przez co mee by wykorzystywany przez uczniow przygotowcych
sic do matury na poziomie podstawowym @z Elementary Pre-Intermediate
Intermediat¢ i na poziomie rozszerzonym (g8zi Pre-Intermediate Intermediate Upper-
Intermediat¢. W celu realizacji materialu zawartego w trzeckesciach podecznika
konieczne bdzie przeprowadzenie minimum 3 lekgjzyka angielskiego w tygodniu. Oprécz

ksiazki dla ucznia do komponentéw seiiatura Prime Timenaleza:

zeszytktwiczen;

ksiazka dla nauczyciela;
piyty audio CD;

oprogramowanie do tablic interaktywnych;

interaktywny eBook.
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Niewatpliwa zalety, kursu jest zintegrowane poéeg do nauczania wszystkich sprawcio

i komponentow ¢zyka z naciskiem na rozwoj kompetencji komunikaeyjriNa przykiad,
w podrczniku Matura Prime Time Elementarga lekcji 2e uczniowie najpierw poznaaj
stownictwo zwiazane z elementami krajobraziegert, island, waterfgll a nastpnie czytay/
stuchaj tekstu o plywajcych wyspach na jeziorze Titicaca w Peru w celu lroego
zrozumienia, a paiiej w celu znalezienia szczego6towych informacjpkreslenia intencji
autora. W ¢éwiczeniach nagpujacych po czytaniu/ stuchaniu mamaozliwosé wyrazenia
swojej opinii na temat stylaycia na ptywajcych wyspach w komunikacji ustnej i pisemnej.
Ponadto podicznik wspiera rozw0j autonomii poprzez trening telgd zawarty
m.in. w sekcjachStudy Skillsczy Writing Bank oraz maliwos¢ regularnych powtoérek
I samooceny wiasnego pogti w sekcjaclGrammar Bankw zeszycig€wiczen), Vocabulary
Bank Language ReviewRevisioni Check your ProgressRozwojowi samodzielrioi

i motywacji nievatpliwie sprzyja take interaktywnyeBook ktory jest elektronicznwersp
podrcznika. Narzdzie to pozwala korzystaze sciezek dzwigkowych i filméw, sprawdza
znaczenie i testowtaznajomd¢ stownictwa, ucz§ sic gramatyki. W ten sposéb interaktywny
eBookjest atrakcyjn alternatyw dla tradycyjnego zadania domowego. Na uvaastuguje
ciekawa, bliska nastolatkom tematyka tekstow i atialv w podeczniku, jak réwnie
specjalne sekcj€urricular umazliwiajace integrag migdzyprzedmiotow i Culture Corner
rozwijajace kompetenej interkulturows. Wreszcie kady z széciu modutéw podgcznika
zawiera rozbudowan sekcg Matura Skills ktora jest doskonatym przewodnikiem

po zadaniach maturalnych.

Innym godnym polecenia kursem jest tragowa seriaMatura Upload (wydawnictwo
Express Publishing) skierowana do uczniow przygajegych s¢ do matury na poziomie
podstawowym. Podobnie jak pedenik Matura Prime TimgeMatura Uploadsystematycznie
rozwija wszystkie sprawrnoi jezykowe koncentrac sk na komunikacji oraz uczy
samodzielnéci dzigcki sekcjomStudy Skillsczy Writing Bank, Language Reviaviself-Check
oraz interaktywnemeBookowi Kazda czs$¢ podrcznika podzielona jest na cztery moduty,
z ktorych kady sktada s z 12 lekcji oraz dwoch specjalnych sekBjiatura Practice
Znajdziemy tu take tresci miedzyprzedmiotowe (sekcj€urricular Cut) oraz informacje
dotyczce kultury r@nych krajow Culture Corney.
Oprocz ksizki dla ucznia, seriMatura Uploadobejmuje:

- zeszyttwiczen;

- ksiazke dla nauczyciela;
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- ptyty audio CD;
- oprogramowanie do tablic interaktywnych;
- interaktywny eBook.

Znakomitym uzupetnieniem paghznikbw kursowych mag by¢: Express Publishing
Matura Repetytorium. Poziom podstawowy oraz Express Publishing Matura Repetytorium.
Poziom rozszerzony. Publikacje te zawierajwszystkie zagadnienia tematyczne i gramatyczne
oraz ksztaltyj roznorodne umigjtnosci i strategie wymagane na egzaminie maturalnym.
Dzieki sekcjomStudy SkillsMatura Exam Speaking BankWriting Banki Grammar Bank
wszechstronnie przygotowwujdo egzaminu, ale réwrieuczz samodzielnéci. Repetytoria
mozna wykorzysté na lekcji jako uzupetnienie &e i ¢wiczen egzaminacyjnych lub zaéla
uczniom do domu do samodzielnej pracyz#@Repetytoriunsktada si z:

- ksiazki dla ucznia;

- klucza z odpowiedziami;

- 2 ptyt audio CD.
Wszystkie publikacje zostaty dopuszczone égtku szkolnego przez MEN.
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5. Osghgnigcia uczniow i techniki ich oceniania

5.1. Oczekiwane ogignigecia uczniow

Przedstawione poigj oczekiwane oggniecia ucznidw na koniec kursgzyka angielskiego

w szkole ponadgimnazjalnej zostaly podzielone neaigo podstawowy i poziom

rozszerzony.
SLUCHANIE
Poziom podstawowy Poziom rozszerzony
ucze potrafi: uczeh posiada umigfnosci
- zrozumi& polecenia nauczyciela; okreslone dla poziomu
- zrozumi& ogolny sens oraz gtéwne siiytekstu podstawowego oraz potrafi:
i jego czsci; - oddzielc fakty od opinii.
- wyszukd& okreslone informacje w ustyszanych
tekstach;

- porowna ustyszane informacje z podanym tekstem,
ilustracjami itp.;

- okresli¢ rodzaj tekstu oraz interchadawcy/ autora
tekstu;

- okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
uczestnicy);

- rozr&@ni¢ styl formalny i nieformalny wypowiedzi;

- stosowa rézne techniki stuchania w zadeosci
od rodzaju tekstu i celu zadania.

CZYTANIE
Poziom podstawowy Poziom rozszerzony
ucze potrafi: uczen posiada umigfnosci
- zrozumi& ogolny sens oraz gtdwne #iiytekstu okreslone dla poziomu
i jego czsci; podstawowego oraz potrafi:
- zrozumi& ogolny sens obszerniejszego tekstu - oddzieli fakty od opinii.

zawierajcego fragmenty niezrozumiate;

- znalex¢ okreslone informacje i szczeg6ty w tékie;

- zrozumie intencg nadawcy/ autora tekstu;

- okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawca,
odbiorca, forma tekstu);

- rozpozna zwiazki pomidzy poszczegolinymi
czesciami tekstu;

- domyli¢ sig znaczenia nieznanych stéw
na podstawie kontekstu;

- rozr@ni¢ styl formalny i nieformalny tekstu;
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- stosowa rdézne techniki czytania w zateosci
od rodzaju tekstu i celu zadania,

- czytat samodzielnie (teksty dostosowane do jego
poziomu) z ayciem stownika.

MOWIENIE

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

ucze potrafi:
- odpowiednio wymawiadzwigki i wyrazy w gzyku
obcym, by by zrozumianym przez rodzimych
i nierodzimych aytkownikow jezyka;
- tworzy¢ krotkie, proste wypowiedzi ustne,
w ktérych:

» opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska
i Czynnaci;

» opowiada o wydarzeniaclycia codziennego
i komentuje je;

» relacjonuje wydarzenia, przedstawia fakty
Z przesziéci i terazniejszaci;

* wyraza i uzasadnia wkasne opinie,
doswiadczenia, intencje, marzenia, plany;

* przedstawia opinie i dwviadczenia innych;

» przedstawia zalety i wady z0ych rozwiazan
i pogladow;

* Wyraza pewnd@¢, przypuszczenie, atpliwosci
dotyczce zdarzé z przesziéci,
terazniejszaci i przysziaci,

* wyjasniasposob obstugi prostych udzen
(np. bankomatu);

- prowadz¢ prost rozmowe | reagow@ w Sposob
zrozumiaty na wypowiedrozmowcy:

* nawiazywa kontakty towarzyskie i stosowa
zwroty grzecznfciowe;

* rozpoczyna, prowadzé i konczy¢ rozmowe;

» uzyskiwa i przekazywé informacje
I wyjasnienia,;

» wyraza¢ rozne funkcje komunikacyjne
(np. negocjowanie, proponowanie, flra
0 pozwolenie/ ragl wyrazanie preferencji,
zyczeh, emocji, podaikowania, skargi);

- uzywat strategii komunikacyjnych, takich jak gtma
0 powtdrzenie i wyjgnienie, parafraza, opis itp.;

- stosowé formalny lub nieformalny styl w zataosci
od sytuaciji.

uczen posiada umigfnosci
okreslone dla poziomu
podstawowego oraz potrafi:
- wyjasni¢ sposob obstugi

bardziej skomplikowanych
urzadzen oraz procedury
postpowania (np. zatatwianie
spraw w instytucjach);
logicznie przedstawi
argumenty za i przeciw danej
tezie lub rozwazaniu;
prowadzé negocjacje

w trudnych sytuacjachycia
codziennego (np. niezashne
oskarenie, spowodowanie
szkody);

aktywnie uczestniczy

w rozmowie i dyskusiji
(przedstawiéa i odpiera
argumenty);

komentowa, zgadza si¢ lub
kwestionowé zdanie innych;
spekulowa na temat przyczyn
I konsekwencji zdarze
przesztych i przysztych;

- wysuwa i rozwazaé hipotezy.
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PISANIE

Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

ucze potrafi:

- stosowa zasady ortografii i podstaw interpunkciji;

- zaplanowa swop wypowied: pisemna;

- stosowa& zasady konstruowania tekstow amgm
charakterze;

- tworzy¢ krotkie, proste, zrozumiate wypowiedzi
pisemne, w ktorych:

» opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska
i Czynnaci;

* Opisuje wydarzenia zycia codziennego
i komentuje je;

* relacjonuje wydarzenia, przedstawia fakty
Z przesziéci i terazniejszaci;

* wyraza i uzasadnia wiasne opinie,
doswiadczenia, intencje, marzenia, plany;

* przedstawia opinie i daviadczenia innych;

* przedstawia zalety i wadyxdych rozwazan
i pogladow;

* Wwyraza pewnd¢, przypuszczenie, atpliwosci
dotyczce zdarzé z przesziéci,
terazniejszaci i przysziaci,

* wyjasnia sposob obstugi prostych gdzen
(np. bankomatu);

- odpowiednio reagowaw formie prostego tekstu
pisanego, np. e-mail, wiadogt pocztdéwka, list
prywatny:

* nawiazywa kontakty towarzyskie i stosowa
zwroty grzecznfciowe;

» uzyskiwa i przekazywé informacje
I wyjasnienia (np. wypetnianie formularza);

» wyraza¢ rozne funkcje komunikacyjne
(np. negocjowanie, proponowanie, zgadzani
sig, sprzeciwianie gi prasba o pozwolenie/
rack, wyrazanie preferencjizyczer, emocji,
podzkkowania, skargi, przeprosin);

- sporadzi¢ notatk; z czyjef wypowiedzi ustnej;

- stosowé formalny lub nieformalny styl w zataosci
od sytuaciji.

uczeh posiada umigfnosci
okreslone dla poziomu
podstawowego oraz potrafi:
- wyjasni¢ sposbb obstugi

bardziej skomplikowanych
urzadzen oraz procedury
postpowania (np. zatatwianie
spraw w instytucjach);
logicznie przedstawi
argumenty za i przeciw danej
tezie lub rozwazaniu;
prowadzé negocjacje

w trudnych sytuacjachycia
codziennego (np. niezashne
oskagenie, spowodowanie
szkody);

ustosunkowasie do opinii
innych;

komentowa, kwestionowa
zdanie innych;

przedstawiai odpiera
argumenty;

spekulowa& na temat przyczyn
I konsekwencji zdarze
wysuwa i rozwazaé hipotezy.
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Inne umiejetnosci
Uczen potrafi:

- przetwarza ustnie i pisemnie np. materiat wizualny na teksjemyku angielskim;
przekazywéd w jezyku polskim informacje z tekstu wezyku angielskim;
przekazywé w jezyku angielskim informacje sformutowane gzyku polskim;

- samodzielnie szukanformacji w r&nychzrodtach;

- wybrat i uporadkowa fakty i informacije;

- samodzielnie korzyséaze stownika i z technologii informacyjno-komunikggych;

- wspoOtpracowaw parach i grupach;

- stosowa pomocne mu strategie uczeniag sstownictwa, gramatyki, wymowy
i pozostatych sprawnai jezykowych;

- dostrzega podobidgstwa i rznice medzy jezykami;

- ocent swoje silne i stabe strony oraz poczynione gmst

- poprawt biedy swoje i innych w zakresie poznanego materigylowego.

5.2. Ocena zatponych osagnigé

5.2.1. Rola oceniania

Jedn z waznych rél nauczyciela w procesie nauczania jesegyatyczne ocenianie pepbw
ucznidw, zwiaszcza kiedy mgjw perspektywie przyspienie do egzaminu kazacego
edukacg szkolra. Dzigki testom ucgcy sk mogs oszacowa wyniki stosowanych strategii,
jak rowniez otrzymup informacje o swoich mocnych i stabych stronach, mog
wykorzyst& pracupc samodzielnie nad ¢jykiem. Posfpami ucznibw s takze

zainteresowani ich rodzice lub opiekunowie.

Oprocz oczywistej roli informacyjnej, nie mwa pominé waznej funkcji motywujacej
oceniania. Nie mma wykluczy, ze mtodzie w szkotach ponadgimnazjalnych nie uczy si
juz dla oceny. Naley raczej zatay¢, ze dla wielu, a nawet wkszaci z nich, siln
motywach bedzie wysoka ocena z egzaminu maturalnego, co mejedtnie jest jednym
z warunkow przyjcia na studia wisze. Chocia Program podkrela promowanie motywacji
integracyjnej, a nie instrumentalnej i ¢honotywacja instrumentalna nie powinnacby

podstavy do zdobywania umiejnosci jezykowych, jéli przynosi dobre wyniki, naley miec
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nadzieg, ze z czasem uczniowie rozvgimotywacg integracyja. Mozna wic manipulowa
ocenianiem, aby zacbat mtodziez do wikszego zaangawania i aktywnéci, oceniajc
wiasnie ich inicjatywe, a nie jedynie kacowy produkt. Na przyktad, uczniowie ¢to czug
si¢ zaktopotani, kiedy mugzwystapi¢ przed klag, odgrywajc role lub wyraajac swoje
opinie w czasie dyskusji. Warto w instrukcji doiggo zadania uzgodhico kedzie oceniane
I jak, wlaczapc miodzie tym samym w proces oceny wzajemnej. Dla przyktadurakcie
odgrywania rol ocenta mazna zarOwno przygotowanie fm@ dialogu z uwzgidnieniem
kontekstu socjokulturowego, popravéagezykowa, jak i sSposob przedstawienia: wcielenie
sic w rolg, naturalné¢ srodkow niewerbalnych itp. Parté¢ nalezry, iz w przypadku
aktywndaci i zada postrzeganych przez ucznidéw jako trudne, pozytyimf@macja zwrotna
I stosunkowo wysoki stoplieznacznie bardziej motywaliz czgsto obiektywna ocenazsza.

Ponadto ocenia¢ naleey odwotywa sie do standardow wymaganaturalnych (zob. 5.2.2.).

Ocenianie naley wykorzysta réwniez, aby stymulowé rozwéj samodzielndci. Zasadnym
wydaje s¢ hagradzanie ucznidéw za prace dodatkowe, ktére saiora i przygotup, czyli
réznego rodzaju obowkkowe i nieobowizkowe projekty. Mog to by mniej zt@one
zadania, jak podzielenie ¢siz innymi trécia wiasnie przeczytanego tekstu literackiego
w jezyku angielskim lub jego uproszczonej wersji, albardziej praco- i czasochtonne,
na przykfad przygotowanie prezentacji i kwizu naa¢ regionéw USA.

Planupc kontrok wynikow naley oczywicie bra pod uwag maksymalnyudziat uczniéw
w tym procesie. | tak daty sprawdzianéw, materraizatypy zada mazna ustald wspolnie
z uczniami. Co wicej, uczniom starszym i bardziej sddadczonym meéna poleat
opracowanie krotkiego sprawdzianu dla partnera lglupy, a nasgpnie pozwolé
im sprawdz¢ wypetniony test. W toku nauczanigwiadamia s miodziery znaczenie
poszczegolnychéwiczen oraz to, jakie umieinosci dane zadania rozwigj Jest wgc
teoretycznie przygotowana do tego typu aktysenoPonadto technika przygotowywania

i sprawdzania testow przez ucznidw jest pomocnaoegsie wdraania ich dosamooceny

Systematyczne ocenianie nie oznacza jedmakosfery oceniania charakterystycznej dla
niektérych tradycyjnych metod (np. audioligwalizmudpk wiemy, wspotczesny nauczyciel
odstpuje od wiadzy absolutnej w klasie, co powinno in®wniez odzwierciedlenie

w procesie kontroli wynikbw. Mag na uwadze osgniccie przez uczniow kompetencji

komunikacyjnej, naley tak manipulowa testowaniem, aby uczniowie nie czulig si
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skrepowani nadzorem nauczyciela nad ich prodakezykowa i mogli aktywnie angaowat
si¢ w komunikacg. Wazne jest, aby wiedziekiedy i za cosy oceniani i jakie  kryteria
oceny.

5.2.2. Ocenianie przez nauczyciela

Biorac pod uwag przedstawione powgj funkcje oceny, podkig¢ naley wag
systematycznego oceniania p@&iw ucznibw przez nauczyciela. Nauczyciel
ma do dyspozycji nagbujaceformy kontroli : kontrola bigaca i kontrola okresowa.

Kontrola biezaca dostarcza informacji o tym, do jakiego stopnia niowie opanowali
aktualnie przerobiony materiat. Me przybierd forme:
- obserwacji uczniow w czasie lekcji;

- odpytywania ustnego;

kartkbwek lub sprawdzianéw;

- pisemnego zadania domowego.
Innym sposobem kontroli higcej] mae by ocena wykonania konkretnych zadprzez
poszczegolnych uczniéw. Pdrj przedstawiono przyktadewtabet do takiej oceny,

pochodacej z podecznikaAccess 4

49



Formative Evaluation Chart

i o I R T s i L L B e e
B O T I BB VT RIS sy i s s i o, G s ' i S A S
Modoles s s S I R G A R O sL E

Students' names: Mark and comments

1
2
3
4
5
6
7
4
L]
w
i
12
B
M
5
B
bl
w
]
xn
ik
z
B
o
el

(Evaluaﬁon criteria: C (green) w (yellow) n {red) )

Symbole ayte jako kryteria ewaluacji oznacaaj
c —competencéuczer w petni rozumie zadanie i odpowiednio je wykonyje)
w —working on(ucze rozumie zadanie, ale wykonanie nie jest catkowptiprawne);

n —non-competenc@icze nie rozumie zadania i nie potrafi go wykdha

Bardzo istotn funkcje diagnostyczai informujaca spetniakontrola okresowa (sumatywna),
ktora wskazuje na aginigcia uczniow w dhaszym czasie (semestr, rok szkolny) lub
po przerobieniu ok&bonej partii materiatu. Kontrola okresowa ma zazmajcposta testu.
Po sprawdzeniu takiego testu warto wypetkarie oceny okresowej, ktdrkazdy uczeé
umiesci w Portfolio. Ponisza karta oceny okresowej zostata opracowana douiodl

podrcznikaMatura Upload 1
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Progress report card

Student’s name: .......coooviiiiiii
Module 1

The student can very well OK not very well
describe actions happening now
talk about the weather
describe clothes and parts of the bogy
compare people
report an event happening now
express likes/ dislikes
write postcards/ informal letters

Nalezy pamktat, iz istotnym elementem kontroli okresowej jegfodnaé celéw kontroli
z zasadniczymi celami wyznaczonymi przeProgram. Poniewa w naszym przypadku
gldbwnym celem gzykowym jest rozwoj kompetencji komunikacyjnej, apdzenie poziomu
opanowania tej umiejnosci powinno by nadrzdnym elementem kontroli okresowej.
Dlatego te — oprocz znajomimi stownictwa, gramatyki, sprawbg pisania, czytania
i rozumienia ze stuchu — nale przeprowadzaréwniez wysoko punktowas kontrok ustry
(np. dialogi sterowane). Przy okazji takie] konitiokorzyscia dla ucznia zwtaszcza w klasie
trzeciej ledzie wykorzystanie kryteribw oceniania obowigzujacych na egzaminie
maturalnym i przyznawanie punktow za nggtijace elementy:
- sprawnd¢ komunikacyja (odniesienie si do kadego punktu w instrukcji
do zadania, zgod®dé z tematem, interakcja);
- zakres struktur leksykalno-gramatycznych ¢miGowanie, bogactwo aytych
struktur);
- poprawngc¢ jezykowa (uytych struktur leksykalno-gramatycznych oraz wymowy
wptyw bledow na efektywn& komunikacyja);
- ptynnaé¢ wypowiedzi.
W klasach pierwszej i drugiej memy wypracowéa prostszy sposob oceny, ktérgdzie
bardziej eksponowat waos¢ sprawndci komunikacyjnej i ptynnéci, a wkc zaclcat
do wypowiadania gi Poniej przedstawiono przyktadowe kryteria:

- 3 pkt. za wypowied komunikatywna,
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- 2 pkt. za wypowiedl komunikatywn, cha: zawierajca bledy nieznacznie
wptywajace na zrozumiaks informaciji,

- 1 pkt. za wypowiedl mato komunikatywa zawierajca bledy w duzym stopniu
zaktécajce komunikagj,

- 0 pkt. za brak wypowiedzi lub wypowigdniezrozumia¢ (zob. Komorowska
1999:244).

Powyzsza skak mazemy rozbudowaprzyznajc dodatkowe punkty za leksyk gramatyk:

- 5 pkt. za wypowietl komunikatywr, w miak poprawn i zawierajca zréznicowane

i odpowiednie do kontekstu struktury leksykalnorgedyczne,

- 4 pkt. za wypowied komunikatywm i stosunkowo poprawn

Przedstawione kryteria oceny trakt@waalezy raczej jako wskazéwkdo wypracowania
wiasnych ni jako model do zaakceptowania. Poniewaogramzaktada ranorodnd¢ grup
uczniowskich, wypracowanie wieawych Kkryteribw oceny poszczegdllnych spradgsio
bedzie lezato w gestii nauczyciela, ktory kdorazowo bdzie je opracowywat, biac pod
uwag; konkretry grupe uczniow. Jednade, jak juz podkr&lono, wdraanie samodzielrioi
pociaga za sobp stawianie realistycznych, ale nie za niskich wyataggdyz minimalne
oczekiwania nie przyczymi sie do rozwoju potencjatu intelektualnego uczniéw.adSt
Program proponuje nasgpujace przeliczenia procentowego ujciu uzyskanych punktéw
na oceny

50%—-59% — ocena dopuszcga,

60%—69% — ocena dostateczna,

70%—79% — ocena dostateczna +,

80%—-89% — ocena dobra,

90%—-94% — ocena dobra +,

95%-100% — ocena bardzo dobra.
Ponizej 50%, to znaczy od 49% w dot, uazeie otrzymuje zaliczenia za dany sprawdzian.
Ocerg celupca mazna przyznd za wykonanie zada nadobowizkowych lub

za wykazywanie szczegoélnego zainteresowania przgdmi

5.2.3. Samoocena ucznia

Chac realizowa istotny cel Programy a wkc rozwdj autonomii ucznia, nalg
systematycznie wtza miodziez w samooceqq Moze mi€ ona charakter
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niesformalizowany, np. krotkiej rozmowy pod konile&cji lub tygodnia zaj¢c dotyczcej
tego, czego uczniowieghauczyli, czy czuj sic kompetentni w danym obszarze, co jeszcze
powinni powtérzy lub przéwiczy¢. Obok nieformalnej oceny higcej, warto zactca
miodziez do bardziej zorganizowanej samooceny  okresowe] mésywnej),
np. po przerobieniu jaki€jpartii materiatu. Rekomendowane przeeogram podeiczniki
utatwiaja samooceg dzigki specjalnym sekcjom na kou kazdego modutu $elf-Check,
Revisionlub Check your Progre3s Samodzielne przerabianie lekcji dozacych modut
i sprawdzajcych wiedz i umiejgtnosci oraz wypetnianie kart samooceny skiania do ksfle
nad wltasnym procesem uczenia ispomaga oszacowawoje silne i stabe strony niegine
na drodze do autonomii. Wypetnione karty samooagegniowie przechowajw portfolio.
Ponizej przedstawiono przykladew kare samooceny przygotowandla Modulu 1

podrcznikaMatura Prime Time Elementary

Student’s Self-Assessment Form

Evaluate your skills from Module 1 using the folliogy code:
**e*Excellent ***\/ery good *OK *Not so good

Module 1

I can Grade
talk about hobbies and sports

talk about abilities

talk about people’s professions

describe people’s appearance

compare people and things

introduce myself and others

greet people

give personal information

write an informal email with personal information

5.3. Techniki kontroli

W celu oceny wiedzy i poszczegolnych ungiepsci ucznibw mana zastosowanastpujace
techniki kontroli:
Stuchanie
- niewerbalna reakcja na polecenie (wybér obrazkarzagd&owanie kolejnéci
zdarzeé);
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odpowied na pytanie do tekstu;
wybor wiaciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboruawda-fatsz);
wypetnienie tabeli, formularza itp. odpowiednimiarmacjami z tekstu;

rozr&nianie dwiekdw (np. w parach minimum).

Mowienie

prawidtowe wymawianie dviekdw i wyrazow, tak by b§zrozumiatym;
odpowiednie zadawanie pytaudzielanie odpowiedzi;

zadania z luk informacyjr;

uzupetnianie dialogéw odpowiednimi wypowiedziami;
dopasowywanie wypowiedzi do sytuacji;

opis siebie, ludzi, miejsc, zdargelustracji.

Czytanie

odpowiedzi na pytania do tekstu;

wybor wiaciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboruawda-fatsz);
porzadkowanie kolejnéci akapitow;

dopasowanie informacji do obrazkow, akapitow, oséb;
przyporadkowywanie tytutow do akapitow;

wstawianie brakacych zda;

poprawianie ldnych informaciji.

Pisanie

dyktando;
pisanie tekstow na podstawie modelu;

pisanie tekstéw z uwzglnieniem podanych informacji, notatek, na podstaiaau;

uzupetnianie zdai wigkszych fragmentéw tekstu;

opis obrazka, historyjka na podstawie obrazkow itp.

Stownictwo

podpisywanie obrazkéw;

wypetnianie luk;

rozr&nianie wyrazow cgsto mylonych;

uktadanie wyrazow w grupy tematyczne;
wyszukiwanie wyrazoéw niepasigiych do pozostatych;
podawanie synoniméw i antonimow;
dopasowywanie wyrazow (kolokacje);

budowanie wyrazow od podanyckdrd formation i wstawianie w zdaniach.
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Gramatyka

- znajdowanie i poprawianiedstéw w zdaniach;

wstawianie wyrazéw w odpowiedniej formie, w odposriean miejscu;

technika wielokrotnego wyboru;

uktadanie zd& z rozsypanych wyrazow;

uktadanie zd&, pytax na podstawie rysunku, tabeli itp.;

przeksztatcanie zdanp. z liczby pojedynczej na mngg
Ocenianie umiegtnosci zintegrowanych
- praca projektowa — ocenie a@podlegé:
* SposOb prezentacji ustnej/ pisemnejsiieforma),
* przygotowanie materiatdw wizualnych (rysunki, plakadjcia, plansze, mapy
itp.),
» zebrane informacje (umignos¢ korzystania zerédet),
» temat projektu, jego przydatfoi atrakcyjngcé,
e wspoélpraca w zespole;
- odgrywanie rol — ocefiimazna:

e umiegtnosci komunikacyjne (wybor funkcji egykowych, manipulowanie
strategiami komunikacyjnymi, zrozumienie intencpzmowcy i widciwa
reakcja na ni, identyfikacja z rai),

e plynnas¢ i poprawndé jezykowa,

* wspoéiprag w grupie.

5.4. Ocenianie pracy nauczyciela

Podejmujc sk nauczania skoncentrowanego na uczniu, nauczyéeeltytko informuje
uczniéw o ich pogpach, ale sam oczekuje od nich informaciji zwrotreejemat swojej pracy
w celu lepszego dostosowywania zabiegdéw dydaktydziayp potrzeb i mdiwosci uczniow.
Jak ju wspomniano, nauczyciel powinien angaa sic w refleksg nad przebiegiem lekcji
i reakch uczniow na ri, a godnymi polecenia sposobami otrzymywania infmjmzwrotne;j
od uczniow mog bye¢:

- obserwacja reakcji i pracy uczniow na lekcji;

- luzne rozmowy z uczniami na temat technik i Zagbsowanych przez nauczyciela;

- ankieta.
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Wydaje st, iz hajbardziej miarodajnymrédiem jest anonimowa ankieta zawiaca krotkie,
rzeczowe pytania dotygee np. wyboru tematow, rodzagwiczen, ilosci zada domowych

i stopnia ich trudnéi, a take zachowania nauczyciela w stosunku do uczniéwaridizie
wypowiedzi, nauczyciel powinien krotko odpowiedziga ich komentarze i sugestie, tak aby
czuli, ze ich zdanie siliczy. Czstym bkdem nauczycieli jest przeprowadzanie ankiet,
a nieomawianie ich wynikéw i niebranie wypowiedzzniéw pod uwag Ankieta dostarcza
nie tylko cennych informacji nauczycielowi, ale tak— poprzez angawanie uczniéw —
skiania ich do zastanowieniagsniad przebiegiem lekcji i pramauczyciela oraz ksztattuje
w nich umiegtnos¢ krytycznej i samodzielnej refleksji nad zriorodnymi elementami

nauczania i uczeniagsjezyka.
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